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1. Az iskolaban foly6 nevelé-oktatd munka pedagdgiai alapelvei, értékei, céljai,
feladatai, eszkozei, eljarasai



Pedagogiai alapelvek és értékek:

Elsddleges alapelviink, hogy a nalunk tanuld kisgyermek, egy magéaban bizo, j6 onismerettel
rendelkezd, a vildg irdnt nyitott, érdeklddd, kiegyensulyozott személyiséggé érjen az
iskolankban eltoltott evek alatt, valamint hogy kialakuljon az a képessege, hogy tudasat 6nallo
ismeretszerzéssel folyamatosan legyen képes megujitani és erre motivalt maradjon. Eppen
ezért, iskolankban a lexikalis ismeretek ataddsa mellett erételjes hangsulyt kap a képességek,

készségek fejlesztese.

Elvardsaink kozott szerepel az is, hogy a nalunk tanuld gyermekek, mikor tanulmanyaik
végeztével elhagyjak iskolankat, olyan emberként tavozzanak, — hisz ez a boldog élet egyik
legfontosabb ismérve — akik békében élnek sajat magukkal és az Gket koriilvevo vilaggal. Az
ilyen ember személyisége harmonikus, mert felismeri, hogy képességei 6sszhangban vannak —
e a vele szemben tamasztott elvarasokkal. Kellden stabil alapokkal rendelkezik ahhoz, hogy
képes legyen fejleszteni a kor igényeinek megfelelden tudasat, mert a tanulds nem faradtsag
szdméra, sokkal ink&dbb 6rommel tolti el. Mindezek mellett képes kiegyensulyozott emberi
kapcsolatok kialakitasara, tud kozosségben és egyénileg is Onalléan dolgozni. Nyitott,
érdekl6d6é az 6t kortilvevd vilag irant, szocialis érzékenysége fejlett, korahoz képest redlis
onismerettel ¢s szilard erkolcsi itéloképességgel rendelkezik. A felelés gondolkodashoz
tartozik az is, igy az elvarasok kozott szerepel, hogy az iskolaban tanuldé gyermekben koran

kialakuljon az igény arra, hogy fizikai és lelki egészségiiket megérizzék.

Alapvet0 értékkategoriaként a kovetkezoket fogalmaztuk meg:

a pedagogiai munka sorén, szeretnénk elérni, hogy a gyermekekben kialakuljon a

szorgalommal, kitartassal elért eredményes munka tisztelete

- a megfelel6 kritikai gondolkodas birtokaban képesek legyenek az 6nallé
véleményalkotasra, kommunikativ, nyitott személyiséggé fejlodjenek

- képesek legyenek meglévo tudaskészletiik 6nallo fejlesztésére azaltal, hogy kialakult
bennlk a tanulas szeretete

- fejlett érzelmi intelligenciaval rendelkez6 személyiséggé valjanak, akik toleraljak az
emberek kozotti kilonbségeket, nem itélkeznek masok felett, elfogadé magatartast
képesek tandsitani

- a pedagogiai munka soran biztositjuk a gyermekek szamara a felfedezés 6romét, az

Ujdonsagokra val6 6nall6 racsodalkozas élményét



toreksziink arra, hogy a gyermekekben 6nallo vélemény alakuljon ki az dket koriilvevd
vilagrol, és azt kell6 formaban, a kommunikacios kontextusnak megfelelden ki is tudjak
fejezni

nagyon fontosnak tartjuk és munkank soran hangsulyozzuk is a masok iranti tisztelet
kifejezését, a humanus viselkedést

igyeksziink biztositani, hogy a gyermekekben biztos alapokon allo itéloképesség
alakuljon ki, amely hataséara életlik soran egy stabil értékrendet tudnak majd kdvetni

az iskola életének mindennapjaiban a gyermekeket a kornyezettudatos szemléletre

neveljik.

A neveld-oktatd munka céljai, feladatai, eszkozei, eljarasai

A Gyermekszem.Pont Altalanos Iskola kisiskolaként, évfolyamonként egy osztalyt indit, 2016.

6sz¢tol, felmend rendszerben. Ennek alapjan az elsé évben 1. 3. és 5. osztalyt inditunk, az

intezményi alapito okiratban 20 foben hatarozzuk meg az egyes osztalyaink maximalis tanuloi

letszamat. A relativ kis l1étszamu tanuloi kdzosségek létrehozasanak elve miatt, pedagdgusaink

nagyobb figyelmet tudnak szentelni az egyes probléméaknak, a kis osztalylétszam énmagaban

jobban segiti az individuum kibontakozasat.

az osztalytermek berendezesenél figyelembe vesszik a baratsagos, otthonos,
ugyanakkor funkcionalis szemlélet kovetését. A butorok kivalasztasanal azt az elvet
kovetjik, hogy kénnyen mozgathaté berendezéseket valasszunk, amelyek alkalmasak
arra, hogy a tandéran alkalmazott munkaszervezési modnak megfelelden alakithatdak
legyenek, hisz hol egyénileg, hol parban, hol csoportban dolgoznak a tandran a tanuldk.
A pedagogus szerepe igen fontos és hangsulyos. Osztalyonként — mar also tagozatban
IS - egy tanito all az osztaly élén, aki egy miiveltségi teriiletet oktat. Mellette, az egyéb
tertileteken tanité kollégak is feladatot kapnak az adott osztalyban. Ennek két oka van.
Kisiskolaként, kiemelt célunk a nagy iskolai kbzdsség kialakitasa, ahol mindenki ismeri
a masikat, az osztalyok nem elszeparaltan, burokban miikodnek €liikon a két tanitdval,
hanem gyakran talalkoznak, es ismerik egymas tanarait. Ennek eredményeként gy

gondoljuk, a tagozatvaltas is zOkkené mentesebb lesz tanuldink szdmaéra, hisz nem



otodik osztalyba 1épve kell eldszor szembesiilniiik azzal, hogy tobb tanar elvarasainak
kell eleget tenniiik, hanem kezdettél fogva megtapasztaljak ezt.

- Atanito kiemelt figyelmet szentel az egyes tanulok irant. A cselekvé tandra jegyében,
segiti a tanulokat abban, hogy maguk fedezzék fel az 6sszefuiggéseket, maguk éljék at a
racsodalkozéas 6romét. Eszrevétleniil iranyit, kommunikécios stilusaban is igazodik az
alapvet6 pedagogiai elvekhez, tehét:
nem mindsit feliilrél, csendes, visszafogott stilusban beszél,

a fegyelmezéskor a didk kozelébe megy, csendben, 6t megérintve hivja fel a figyelmét,
ha zavarja az 6ra menetet,

az ¢letkori sajatossagokat figyelembe véve megengedd magatartast tandsit mindaddig,
amig a tanuld viselkedése sajat testi épségét nem veszélyezteti, valamint tarsait nem
zavarja a munkaban,

érdeklodik a tanuld véleménye, meglatasai irant, szivesen fogadja a kérdéseket,
javaslatokat,

a didkok kozotti konfliktushelyzeteket higgadtan, problémakdzpontian kezeli, komoly

figyelmet szentel ezek megvitatasara.

A tandrai munkaszervezésnél a pedagogus a funkcionalitas elvét koveti. Az egyes tanuldk
vegeznek tehat differencialt egyéni munkat, paros munkat és kisebb csoportos munkat is,
mindez a feladat jellegétdl fiiggden valtozik. A valtozatos munkaszervezés biztositja a tanodrai

valtozatossagot, valamint az aktualis tananyag lehetd leghatékonyabb feldolgozasat.

A pedagogus biztositja a lehetdségét annak, hogy a tanulok, egyéni tempojukban haladva, a
versenyeztetést elkerllve legyenek képesek a tananyag elsajatitdsara. 1-3. osztalyban a
pedagogus szovegesen €rtékeli a tanulok teljesitményét, az egyéni fejlédés mértékét tekintetbe
véve, 4. osztalytol kezdve pedig a hagyomanyos értékelési rendszert ( 1-5-ig ) kovetik

tanaraink.

A tanuléi 6nallésag korai kialakitasa hangsulyozott pedagdgiai feladat. Ennek jegyében, a
tanorakon, a feladatok ellendrzésekor a tanulok onellenérzést végeznek, feladataikat 6nélldan
javitjak.

Pedagdgiai modszereink kivéalasztasanal azt helyeztiik el6térbe, hogy az alkalmazott médszerek
mindegyike a rendszerszemléletet tamogassa, hisz koncepcionk Iényege, a rendszerpedagdgia.

Ennek értelmében, bizonyos feladatok tandrai feldolgozasa soran a kooperativ csoportok

letrehozasat tdmogatjuk annak érdekében, hogy a tanuldk, - a tananyagon tul — az



egylittmikodés. empatia, kooperacio, tolerancia, kommunikacio készségét is fejlesszék, mely a

kooperativ csoportmunka pozitiv hozadéka.

Legtobb célunk a tanuld szervezetté valas, amely garanciat jelent a folyamatos fejlodésre, ill.
maximalisan tdmogatja az innovécidra vald nyitottsagot is. Tanuld szervezetként igyekszink
miikddni a nevel6testiilet szintjén is, hisz a folyamatos tudasmegosztds hiveként gyakran
latogatjuk egymas orait, vitatjuk meg a tapasztalatainkat, és olykor nem féliink segitséget kerni
egymastol. Testiletlink tagjakeént vesz részt a pedagogiai munkaban egy képzett szaktanacsado

is, aki szintén rendszeres dOralatogatasok keretében segiti a kollégak munkajat.

Ugyanakkor tanulo szervezetként gondolunk az egyes osztalykdzosségekre is, hisz a gyerekek
egymastdl tudnak a legtobbet tanulni. Az egymasra valo nyitottsag a gyerekek részérdl is igen

fontos elvaras.

A XXI. szazad elvarasainak eleget téve, a tanulok szamara szdrakoztatd, pedagogiali
vonatkozasat tekintve ugyanakkor igen hasznos modszert alkalmazunk a tananyag
feldolgozasa, illetve bizonyos esetekben szamonkerés céljabol. A mddszer a tandrai keretek
kozott torténd animdcio készités, amely megvalosulhat egyénileg, parban vagy Kkisebb
csoportban, az életkori sajatossagok és a feladat jellegének fliggvényeben. Az animécio
elokésziiletei igénylik a legtobb 1d6t, ugyanakkor — amennyiben csoportos feldolgozas torténik
— a legalaposabb kooperéciét is. Minden tanuld6 megtaldlhatja a szdméara legidedlisabb
csoportszerepet, végil a Kisfilm ( 15-20 mp), mint kdzdsen létrehozott produktum, kézzel
foghatova teszi mind a didk, mind a tanar szamara azt, hogy a tananyag valéban feldolgozasra
kerult —e. Az animacio készités modszeret — a tanuldi fogékonysag figyelembe vétele mellett —
akar mar alsé tagozat 4. osztalyatdl lehet alkalmazni, de a koncepci6 szerint, a tanorai keretbe

torténd beillesztése csak 5. osztalytdl valosul meg.

Szintén a digitalis kor kdvetelményeinek eleget téve fogjuk 5. osztalytol, a teljes felsé tagozaton
bevezetni az IKT eszkdzok tandrai keretek kozotti alkalmazésat. Prezentacios technikakat
alkalmazva, illetve digitdlis tananyagtartalmat hasznalva, interaktiv. modon szeretnénk
tanuldinkat a tudatos eszkéz hasznélatra nevelni. Mindemellett hasznos, tanulas timogatasara
szolgalo internet alapt alkalmazasok megismertetésébe kezdiink a felsd tagozaton, amivel

celunk, hogy a tanulékban mihamarabb kialakitsuk az 6nall6 tanulas képességét.

A projektmodszer alkalmazésanal kifejezett szandekunk az, hogy egy-egy adhatdé f6 téma

kivalasztasakor minél tobb tantargyi terlletet kapcsoljunk 0ssze, a témat ezaltal minél tobb



aspektusbol tudjuk megvilagitani. igy szereznek tanuldink valdban atfogé tudast a kételezen

el6irt tananyag tartalmat illetden.

Magasabb evfolyamokon ( 6. osztalytdl ) alkalmazzuk a tiikrozott osztalyterem technikajat
annak érdekében, hogy a nagyobb elmélyiilést igényld tantargyak esetében a tanuldk a
gyakorlasban ne maradjanak egyediil, ez minden esetben tandrai keretek kdzott, pedagdgus
vezetése mellett valosuljon meg, mig az elméleti ismeretek elsajatitasa, megfeleld, onalldoan

hasznalhat6 tanulasi segédlettel, otthon térténjen meg.

2. A személyiségfejlesztéssel kapcsolatos feladatok

»AzZ Eurdpai Unid orszagaiban a kulcskompetenciak fogalmi halojaba rendeztek be azokat a
tudasokat és képességeket, amelyek birtoklasa alkalmassa teheti az unio valamennyi polgarat
egyrészt egy gyors és hatékony alkalmazkodasra a valtozdasokkal dtszétt modern vilaghoz,
masrészt aktiv szerepvallalasra, valtozasok iranyanak és a tartalmanak a befolyasolasahoz.”
(NAT 2012)

A kulcskompetenciak azok a kompetencidk, melyekre minden egyennek szilksege van

személyes boldogulasahoz, a tarsadalmi beilleszkedéshez és a munkéahoz.

Mivel iskolank a gyermekszemlélet megismeresére, és hangsllyozasara torekszik, ezért a
személyiségfejlesztéssel kapcsolatos feladatok terén is — a kotelez6 iranyelveket figyelembe
veéve — ezt tekintjuk iranyadonak.

Az érzelmi nevelés terén fejleszteniink kell az €16 és élettelen kornyezet jelenségei iranti
fogékonysagot, a kdrnyezettudatossagot, tudatositanunk kell az egyén hatasat és befolyasat a
szlikebb ¢s tdgabb kornyezetre. Fejlesztenlink kell a kdzosségen beliil embertarsaink iranti

elfogadast, megértést, toleranciat.

Az erkolcsi nevelés terén a koznevelés alapvetd célja a tanulok erkolesi érzékének fejlesztése,
a cselekedeteikért és azok kovetkezményeiért viselt felelésségtudatuk elmélyitése,
igazsagérzetik kibontakoztatasa, kozosségi beilleszkedésiik elésegitése, a majdani 6nallo,
felelds életvitelre torténd felkésziilésiik segitése. El kell érntlink, hogy a tarsas egyiittélés normai
belsd igényként fogalmazodjanak meg. Ezek kibontakozésat segitik eld a reggeli orakban
szervezett beszélgetd korok, ahol a gyermekeket foglalkoztatd aktualis, a kdozosséget is érintd,

vagy altalanosabb témakat vitatunk meg.



Az ertelmi nevelés terén ki kell alakitanunk az 6nallo ismeretszerzéshez sziikséges, onalld
gondolkodas képességeket, fejlesztenlink kell a nemzeti, illetve egyetemes kultra értékei iranti
fogékonysagot. El kell érniink, hogy a gyerekek képesek legyenek kitartdéan, 6nalléan, rommel
tanulni. Feladatunk a kezdeményezdképesség ¢s a vallalkozoi kompetencia fejlesztése,
valamint a digitalis kompetencia kialakitasa. Célunk, hogy felkeltsiik az érdeklédést az 6nallo
ismeretszerzés fontossagara. Olyan tudast kell kialakitani, amelyet a tanulok Uj helyzetekben is
képesek alkalmazni, a valtozatok sokoldalu attekintésével és értékelésével.

A csaladi életre neveles soran a legfontosabb feladatunk a harmonikus csaladi mintak, a csaladi
kozosségek értékformalo erejének kozvetitése. A csaladi életre torténd felkészités segitséget
nytjt a gyerekeknek a felelés parkapcsolatok kialakitdsaban, segit a felmeriild csaladi
konfliktusok kezelésében. A kerettanterv altal biztositott szabad tanorék terhére ennek
érdekében, bevezetjik a Csaladi életre nevelés ( CSEN ) targyat heti 1 tanoraban. ( Ennek

részletes kifejtését a pedagogiai program helyi tantervében lehet megtalalni.)

A testi-lelki egészségre nevelés terén javitanunk, illetve fejlesztenliink kell az egészség
megorzésére, valamint a csalddi életre nevelésre irdnyuld tevékenységeket, oktatast,
felvilagosito munkat. Mivel tanulGi létszdmunkat tekintve kisiskolaként mikodink, igy
nagyobb lehetdségiink van a tagabb iskolai kozosség kialakitasara. Erre valo tudatos torekvés
részekent szervezunk havi rendszerességgel csaladi napokat, amelyek egyrészt az aktudlis
tradicionalis innepek ( advent, karacsony, hasvét sth.), valamint a kdrnyezettudatossag, sportos
¢letmodra nevelés, egészséges taplalkozasra buzditas koré szervezddve latjak el a testi-lelki
egészségre neveléssel kapcsolatos feladataikat. Ezen téma kapcsdn ugyanis nem csupan az

egyes tanulok hanem a csaladok megszolitasat, tudatformalasat is feladatunknak tekintjuk.

Az esztétikai nevelés terén olyan igényesen kialakitott kornyezetet kell 1étrehoznunk, mely
mintaként szolgal, s elGsegiti a gyerekek esztétikai érzékének fejlédését. Meg kell mutatnunk a
muvészeti alkotasokban rejlé szépséget, hogy nyitotta, s befogadova valjanak. Mivel
iskolankkal parhuzamosan, vele szoros egyiittmiikodésben végzi szakmai munkajat a
Gyermekszem.Pont Komplex Mivészeti, Mozgas és Nyelvi Kozpont, igy tanuldinknak sok
lehet6sége adodik az esztétikai-miivészeti tudatossaguk fejlesztésére, kialakitasara. Egész
napos iskolai miikodés mellett, leginkédbb tanéran kiviili foglalkozasok keretében a tanulok
komoly szakmai vezetés mellett vehetnek részt képzémivészeti foglalkozasokon, ahol
valtozatosan, az életkori sajatossagokat figyelembe véve dolgoznak fel témakat, ismernek meg
kiilonboz6 technikdkat ¢és anyagokat. A gyermekek munkdibdl gyakran szerveziink
kiallitasokat, hivatalos kiallitas megnyitokkal egybekdtve, hogy a tanuldk lehetdséget kapjanak
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munkaik interpretalasara is. A kialakitand¢ esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezOképesség

magaban foglalja a miivészeti onkifejezést, milalkotasok elemzésének képességét.

Az Onismeret kialakitasa terén feladatunk eldsegiteni, hogy a gyerekek képessé valjanak az
¢letkoruknak megfeleld redlis énkép kialakitasara. Segiteniink kell Oket abban, hogy
kibontakoztathassak azokat a képességeket, amiben kiemelkeddek, s megerdsddjenek azokban,
melyekben gyengébbek. Tanuloinkat hozza kell segitenlink empatikus képességeik
fejlédéséhez, ahhoz, hogy képessé valjanak érzelmeik hiteles kifejezésére, egymas kdlcsonds
elfogadasara. Ennek érdekében fejlesztjiik kezdettél fogva tudatosan a kommunikécids
készségeiket, a fentebb mar emlitett beszélgeté korok kivalo alkalmat teremtenek a spontan

megnyilvanulasok, a véleményalkotas képességének kibontakozasara.

A kozosségi nevelés soran meg kell ismertetniink, s el kell fogadtatnunk a tarsas egydittélés
szabdlyait, tudatositanunk kell a tarsas kapcsolatok fontossagat. Ki kell alakitanunk az
egylittmikodési készséget, torekedniink kell arra, hogy a tolerans, elfogadd magatartés keriiljon
elétérbe. A szocialis és allampolgari kompetenciak kialakitadsa, a harmonikus életvitel és a

kdz0sségi beilleszkedés feltételei.

A kommunikacids nevelés soran javitanunk, fejlesztenink kell a gyerekek beszédkészségét,
gondolataik, érzéseik véleményiik Kkifejezését szoban és irasban egyarant (anyanyelvi
kompetencia). Segiteniink kell 6ket abban, hogy véleményiliknek megfeleld formaban tudjanak
hangot adni. Az alsé tagozatban bevezetésre keriild reggeli beszélgetd korok, felsd tagozat 6.
osztalyatdl, szervezett disputa foglalkozasokka alakulnak at annak érdekében, hogy fejlessziik

tanuloink vitakulturajat.

Az &llampolgéri nevelés terén meg kell ismertetniink tanuldinkkal az alapvetd allampolgari
jogokat ¢és kotelességeket. Igyeksziink felkelteni érdeklddésiiket és érzékenységiiket a

tarsadalmi jelensegek, problémaék irant.

A nemzeti Ontudat, hazafias nevelés terén a tanulok ismerjék meg nemzeti, népi kultarank
értékeit, hagyomanyait. Tanulmanyozzak a jeles magyar torténelmi személyiségek, tudosok,

feltalalok, miivészek, irok, koltok, sportolok munkassagat.

A "vilagpolgarra" nevelés soran fejlesztjiik idegen nyelvii kommunikacidos kompetenciajukat.
Az iskolankkal szoros egylittmiikodésben miikodé Komplex Miuvészeti, Mozgas és Nyelvi
Kozpontban a gyerekeknek lehetdségiik nyilik idegen nyelvii foglalkozasokon is részt venni,

tanoran kiviili foglalkozasok keretében, mar elsd osztalytol kezdédden.



A fenntarthatdsag, kérnyezettudatos magatartasra nevelés terén célunk, hogy a természet es a
kornyezetiink ismeretén alapuld kornyezetkiméld, értékvédd, a fenntarthatosdg mellett

elkotelezett magatartés valjék meghatarozéva tanuldinkban.

A gazdasagi és pénzligyi nevelés terén feladatunk, hogy a tanulok felismerjék feleldsségiiket a

javakkal valo ésszerli gazdalkodas és a fogyasztas teriiletén.

Médiatudatossagra nevelés terén, a tanulokat megismertetjiik a média vilaganak mitkkodésével
és hatasmechanizmusaval, a média és a tarsadalom kapcsolatrendszerével. Feladatunknak

tekintjuk, hogy tanul6ink tudatos médiafogyasztdva valjanak.

Palyaorientacio kialakitasa kapcsan toreksziink arra, hogy a tanulok atfogd képet kapjanak a
munka vilagarol. Olyan tevékenységeket, feltételeket biztositunk, melyek segitik diakjainkat
abban, hogy képességeiket Kiprobalva, tanulmanyaik befejezésével képuk legyen sajat
érdeklddési teriileteikrol, ami nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy késobb, a kdzépiskola befejeztével,
felsdfoktl tanulményaik megkezdésével egy iddben, kivalaszthassdk a szamukra megfeleld

hivatast, foglalkozast.

3. A teljes korii egészségfejlesztéssel kapcsolatos feladatok

A fenntarthatdésagra nevelés harom fontos tartalmi teriiletbdl tevodik Ossze: kornyezeti,
gazdasagi ¢és tarsadalmi nevelés. Feladata egyszerre az egyéni feleldsség, a kozosségi szemlélet
és az egymasra utaltsdg megértésének kialakitdsa. Ezek alapja a rendszergondolkodas
kialakitasa, az ok-okozati 0sszefiiggések felismerése, felismertetése, a holisztikus szemlélet

atadasa. Ennek a programnak a megvaldsitasahoz komplex tanulasi formakat valasztunk:



a. Kooperativ tanulasszervezés — tandran egy adott téma feldolgozasanal

b. Témanap — munkaterviinkben minden tanévben szerepld program, mely a kérnyezeti nevelés

témakadréhez kapcsolodik. Ez a Fold Napja vagy mas jeles nap.
c. Projektmodszer — Tandrai feladatként vagy tobb tanuldcsoportot megmozgat6 feladat.

d. Iskolan kiviili helyszineken torténd témafeldolgozas egy—egy osztaly szamara, vagy az iskola

tanuldi szamara valaszthato programkeént hirdetjuk meg.
e. Erdei iskola program — iskolankban a 4-5. évfolyamoknak szervezziik.

f. A természettudomanyos Orakon torekszink az intézmény altal felhasznalt energiak

tanulmanyozasara.

g. Technika tantargy keretén belll, a gyerekek altal készitett munkdk nagy szdmban

Ujrahasznositott anyagokbdl késziilnek
h. Okossagok: kornyezettudatossaggal kapcsolatos feladatok

i. Rendszeresen teremtiink lehet0séget tanuldink szamara zold sportolasra. Az elmult évek
lehetdségeibdl: gyalogos ¢€s kerékpartirak, futokor. Az adott tanari k6zosség lehetéségeihez

igazodik egy adott tanév kinlata.

J. Az osztalyok iskolan kivuli programjainak szervezésében fontos szempont a kérnyezetkiméld

kozlekedés, vagy a kornyezetet legkisebb mértékben terheld kozlekedés elényben részesitése.
Az egészség osszetevoinek megjelenése a pedagdogiai munkankban

— Biologiai egészseg: (a szervezetiink megfelelé mitkodése) A megvaldsitas fontos feltételei: a
rendszeres orvosi ellendrzések, az ételek mindsége a napkoziben és a biifé kinalatdban, a
butorok megvalasztasa. Higiénére nevelés: fogmosasra, kézmosasra szoktatas, szelloztetés, a
tisztasag a technikai dolgozok munkaja, és ezt segiti a felelGsi rendszer, a tisztasagversenyek.
Mozgasra nevelés: spotkorok, sportag valasztas lehetdségének megteremtése, a kerékpartarolas

biztositasa.

— Lelki egészség: (szemelyes vilagnezetiink, magatartasbeli alapelveink, illetve a tudat

nyugalménak és az dnmagunkkal szembeni békének a jele)

Normak, szabalyok kozvetitésének forumai: a beszélgetékorok, dramatikus — Sszituacios
jatékok, onismeretre nevelést célzo beszélgetések, és munkaformak, az onellendrzés modszere

és a konfliktuskezelési technik&k gyakoroltatasa.
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— Mentalis egészség: (a tiszta és kovetkezetes gondolkodéasra vald képesség) Iskolank lényege
a gyermekkdzpontlsag. Olyan kdrnyezet és tanulasi helyzet biztositasa, melyben a gyermekek
szorongasmentesen tudnak lenni. Toreksziink arra, hogy minden osztalyban legyen ,,él6sarok.”
A novényekrol €s allatokrol vald gondoskodast a mentélis egészség fontos elemének tekintjiik
A tandrai munkéban a differencialas, a feladatvalasztas és az egyénre szabott idOhatarok segitik

ezt a célunkat.

— Emociondlis egészség: (az érzések felismerésének, illetve azok megfeleld kifejezésének a
képessége) Szinterei: A beszélgetokorok, a dramatikus — szituacios jatékok, énismeretre és
tarsismeretre nevelés. A tandrai munkaban is fontos hangsUlyt kap a toleranciara és az

empatiara nevelés.

— Szocialis egészség: (masokkal vald kapcsolatok kialakitasanak egészsége) Szintere az
osztalykdzosségek kialakitasa és fejlesztése. A tandrai munkaban a kooperativ technikak

alkalmazasa.
Az egészségnevelés szinterei:

- A beszélgetokorok az also tagozaton.

- Az erdei iskola program- 4-5. évfolyamokon. Az egy héten keresztill valé egyuttélés
kival6 alkalmat teremt a tanult magatartasformak gyakorlasara.

- Atantargyi 6rak témajuktol fiiggben szintén lehetéséget teremtenck az egészségnevelés

kiilonbozo Osszetevoihez valo kapcsolodasra
Alapelvek, jovokép, célok

A kornyezeti- és egeszségnevelés szervesen 6sszetartozé feladatok. Egyik a masik nélkil nem
létezhet. Celunk, hogy 6nmaguk és embertarsaik, és a kdrnyezetink irdnt tudatos és felel6s
gyermekeket neveljink. Feladatunk, hogy ilyen alapokkal bocséjtsuk utjara tanitvanyinkat A
kornyezeti nevelés alapelvei koziil a kovetkezd fogalmakat kell kiemelten kezelniink. Az
¢letkori sajatossagoknak megfeleléen példakon, tevékenységeken, tevékenykedéseken

keresztll megalapozni és kialakitani a sziikséges magatartdsformékat.
— a fenntarthato fej6dés - a kdrnyezettudatos magatartast és életvitelt

— ok-okozati 6dsszefliggések - a helyi és globalis problémak kapcsol6dasa - az dkologiai

labnyom - kornyezetkiméld, takarékos magatartast és életvitelt

— bioldgiai és tarsadalmi sokféleség

11



— a természeti értékek szeretete €s védelme, megdrzésiikre valo torekvés
— egylittmikodés - felelsségvallalas, demokracia

— multikulturalis nevelés — tolerancia, elfogadas

— az egészséges eletmdd megalapozasa — igény, ismeret, tudatossag
Céljaink:

— A neveldtestiilet minél tobb tagjanak bevonasa az egészség ¢€s kornyezeti nevelés

programjaba.
— Képzési lehetdségeket kell talalnunk, hogy tudasunk korszertiségét megorizziik.

— Fejleszté mithelymunka meghonositasa, hogy a tantestiilet tagjai egymast tdmogatva tovabb

tudjanak Iépni, és fejlodhessenek.

4. a tanulé jutalmazasaval osszefiiggé, a tanul0 magatartasanak, szorgalmanak
értékeléséhez, mindsitéséhez kapcsolodo elvek

Azt a tanul6t, aki az osztaly vagy az iskola érdekében k6z0sségi munkat végez, iskolai illetve

iskolan kiviili tanulményi versenyeken, sportvetélked6kon vagy kulturalis eléadasokon vesz

részt és ezen sikeresen szerepel, vagy barmely mas médon hozzajarul az iskola jo hirnevenek

megorzéséhez és ndveléséhez az iskola dicséretben reszesiti.

A dicséretben részesiilé tanulé elnyeri a ,, HONAP GYERMEKSZEMPONTOSA” cimet, amit

minden honap elsé hétféjén osztunk ki, eldzetes egyeztetést kovetden az aktualis
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iskolagytilésen. Célunk a pozitiv minta allitdsa, amibdl gy gondoljuk, egyre tobbre van

szlikség a gyerekek szamara.
Az iskolai szaktargyi versenyeken eredményesen szerepl6 tanulok szaktanari dicséretet kapnak.

5. a pedagogusok helyi intézményi feladatai, az osztalyfonoki munka tartalma, az
osztalyfonok feladatai

A kozosségfejlesztéssel, az iskola szereploinek egyiittmiikodésével kapcsolatos feladatok

A kozosségfejlesztés és a szemelyiségfejlesztés kdlcsondsen egymasra hato folyamatok. Ennek
értelmében, ha tudatosan fejlesztjiik, alakitjuk a kozosséget, kdzben észrevétleniil fejlodik a
gyermeki személyiség is. Ha képesek vagyunk hatni a gyerekre, azzal formaljuk a kdzdsséget
is, amelyben él. A kozOsségi nevelés soran, els6dleges feladatunk, hogy megismertessik, és
elfogadtassuk a tarsas egyuttélés szabalyait, magatartasformait. Mar koran ki kell alakitanunk
a kisgyermekben az egyiittmiikodési készséget, térekedniink kell arra, hogy a tolerans, elfogadd
¢és feleldsségvallalo magatartas keriiljon eldtérbe, igy a pedagdgiai attitlidnek is ezt kell
tlkroznie. Tudatositanunk kell a tarsas kapcsolatok fontossagat, ami a boldog, kiegyensulyozott
élet alapja, tovabba meg kell ismertetniink a gyerekekkel a kdzosségi elet sajatossagaibdl
fakado korlatokat.

Mivel az iskolai osztalyok Osszetétele véletlenszerlien alakul, igy kifejezetten izgalmas neveldi
feladat a csoportbdl, egy Osszetartd, egymasért felelésséget €érzd, egymast elfogadni tudo
kozosséget alkotni. Az ehhez kapcsolodo legfontosabb pedagdgiai feladatok kozott szerepel az,
hogy a kozOsségi magatartast, az életkori sajatossagoknak megfelelden fejlessziik. Ennek
szinterei az osztalyfonoki orak, beszélgetd korok, kulturalis események kozos latogatasa, kdzos
iskolai produkciokra valo felkesziilés, majd ezek megvalositasa, tanulmanyi kirandulasok, erdei
iskolak, egyéb kozos tevékenységek szervezése, valamint a kooperativ tanulas. Ezek mellett
fontos feladat tovabba a k6zos érdeklédésen alapuld kozdsségek kialakitasa. Ennek elsddleges
szinterei az iskola mellett miikodé Komplex Mivészeti, Mozgas és Nyelvi Kozpontban
valaszthatd szakkorok, sportkorok, éenk, zenei es tancos elfoglaltsagok. A nagyobb
kozOsséghez tartozas érzésének tudatositdsa szintén pedagogiai feladataink kozé tartozik,

amelynek szinterei, az iskolai hagyomanyok 6rzése, a koz0os, iskolai produkciok megvaldsitasa.

A pedagdgus altalanos feladatai kozott tarthatjuk szamon a kovetkezoket: elsédleges feladata,
hogy tanitja a képesitésének, végzettségének megfeleld, az adott tanitasi év

tantargyfelosztasaban szerepl6 tantargyakat. Oraira, foglalkozasaira, maximalisan felkésziil, és
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a tanitasban figyelembe veszi a gyermekek képességeit, életkori sajatossagait, mind a tanitasi
modszerek kivalasztdsaban, mind a tananyagra forditott id6 vonatkozdsdban. Tanév elején
hatariddre elkésziti tanitott tantargyainak tanmeneteit a helyi tantervnek megfelelden. Felelds a
pedagogiai programban rogzitett értékelési rendszer Dbetartasdért, annak megfeleld
adminisztralasaért, (naplo, torzslap, bizonyitvany, ellendrzo, tajékoztatod fiizet) valamint az

osztalynaplo értékelési és haladasi részeinek hidnytalan és id6ben torténd vezetéséért.

Rendszeresen ellendrzi és javitja a gyerekek munkdjat, ugyanakkor az értékelési rendszerbe a
gyerekeket is bevonja, hisz a gyermekekben kialakitott helyes énertékelés kifejezetten fontos

pedagdgiai cél.

Tanorai feladatain tul, részt vesz az iskolan kivili programok, foglalkozasok szervezésében és
megvalositdsaban. Felméri és folyamatosan figyelemmel kiséri a hatranyos helyzetd,
veszélyeztetett és egyéb problémakkal kiizdé gyerekeket, €s segiti Oket, sziikség esetén a

megfeleld szakember bevonasaval.

Részt vesz az iskola alapdokumentumainak, szabalyzatainak Kkidolgozasaval,
feliilvizsgalataval, modositdsaval Osszefliggd feladatok ellatdsdban, valamint az iskolai
munkaterv 6sszeallitdsdban. Munkavégzeseben kiemelt figyelmet fordit a gyerekek egeszséges
¢letmodra nevelésére, ezzel kapcsolatban pozitiv példaval jar eld. Adminisztrativ feladatait
hidnytalanul ellatja. (Tanitott 6rak, helyettesitett 6rak beirdsa, hianyzok, szaktanari dicséretek
és elmarasztalasok, stb.)

Azonos tantargyat tanito kollégaival egyeztetve, hataridore elkésziti a kovetkez6 tanév tanuldi
és tanari tankonyv igénylését. Részt vesz a munkakdzossegi megbeszéléseken, a tagozati

megbeszéléseken, a neveldtestiileti és alkalmazotti értekezleteken.

Fogadoorakon, illetve sziiléi megkeresésre, - tehat nem csupan a kotelezd keretek kozott -
valamint ha pedagdgiai munkaja soran szikségesse valik, személyes kapcsolatot tart a
sziilokkel, torekszik jo partneri kapcsolatot tartani, hatékony, érdemi kommunikéciot folytatni
a csaladokkal a gyermek egészsége, biztonsaga és kiegyensulyozottsdga érdekében.
(Mindemellett, szlikség szerint kapcsolatot tart a Nevelési Tanacsadd munkatarsaival, valamint
az iskolaorvossal ¢és a védondvel.) Ellatja a kiilon beosztisban meghatarozott iigyeleti
feladatokat, valamint részt vesz a tandran kiviili kulturalis, k6zosségi és szabadidOs programok

szervezésében, lebonyolitasaban.

Amennyiben ez sziikséges, elkiséri didkjait a kotelezo iskola-egészségligyi vizsgalatokra.
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Felel6s a rabizott oktatastechnikai- és szemléltetGeszk6zOk megovasaert és a szakleltarért, a

rabizott tanterem &llapotéért, dekoralasaert, rendezett kilsejéert.

Rendszeres 1dokozonként eleget tesz tovabbképzési kotelezettségének, de a kotelezd
tovabbképzéseken tal, folyamatosan, akar autodidakta mddon is fejleszti mddszertani

eszkoztarat, pedagogiai felkésziltségét.

A pedagogus altalanos feladatinak ismertetése utan essék néhany sz az osztalyfénoki munka
tartalmardl, és feladatairdl. A rendszeres feladatok a kovetkez6kben keriilnek részletezésre.
A tanévkezdes feladatai koz¢ tartozik az, hogy a tanitas megkezdése el6tti héten ellendrzi az
osztalyterem berendezéset, dekoraciojat. Gondoskodik arrdl, hogy a gyermekek igenyes és
rendezett kdrnyezetbe érkezzenek meg az iskolaba. Tajékoztatja a tanulokat a tanév rend;jérol,
meghirdeti a tanordn kiviili zenei, miivészeti, nyelvi és sport foglalkozasokat. Ismerteti vagy
atismétli a tanulokkal a hazirendet. Ttiz- és balesetvedelmi oktatasban részesiti a diakjait, és ezt

megfeleléen dokumentalja. Megbesz¢€li a tanulokkal az osztalyterem dekoracidjat.

Az osztalyfénoki munka tanév soran felmeriilé feladatai a kovetkezok: osztalyaval napi
kapcsolatot tart, napi szinten vezeti a reggeli beszélgetd kordket, teret ad az Onszervezd,
véleményalakitd magatartasformak kibontakozasanak, valamint a diakok kozaétti konfliktusok
hatékony kezelese érdekében, segiti a helyes konfliktuskezelési technikdk elsajatitasat.
Munkéjaval, folyamatosan kozvetiti az iskola nevelési értékeit a pedagdgiai programnak
megfelelden. Bevonja a gyerekeket az osztaly ¢életének szervezésébe, valamint az iskolai szintli
szervezési feladatokba, dontésekbe. Segiti a tanulokat a mindennapi koérnyezettudatos
szemleletformalasban, ennek érdekében folyamatosan reflektal az egészsegtudatos
magatartdsforméakra. Megszervezi az osztaly tanulmanyi kirdnduldsat vagy az erdei iskolat,
ezeken felul is véltozatos kodzossegformald programokat szervez. Rendszeresen Kitolti a
haladasi és értékelési napldt, valamint pontosan adminisztralja a tanulok mulasztasait, késeseit,
a hazirendben foglaltak alapjan. Irasban tajékoztatja a sziiloket a dicséretekrdl, illetve a
fegyelmezési eljarasokrol. Hivatalos sziil6i értekezleteket tart szeptemberben, a félévi zarast

kovetden, valamint majusban. Igény szerint rendkiviili sziildi értekezleteket is szervezhet.

6. A kiemelt figyelmet igénylé tanulékkal kapcsolatos pedagégiai tevékenység helyi
rendje
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Iskolankba a mindenkori osztalylétszam 20%-ban fogadunk be sajatos nevelési igényii

gyermekeket, az intézményi alapitd okiratban meghatéarozott fogyatékossagok tekintetében:

hallés-és latassérultet
enyhe értelmi fogyatékost
autizmus spektrumzavarral él6t ( Asperger szindréma is)

tanulasi zavarral kiizdot

Intézményiinkben az inkluziv szemléletet kivanjuk érvényesiteni, amely megvaldsithatdsagara
garanciat jelent az 4tfogo pedagdgiai koncepcidnk és az alkalmazott pedag6giai modszerek, de

a fogyatékossaggal kapcsolatos gondolkodasunkat a kovetkezOkben lattatjuk:
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A fogyatékossag orvosi modelljén alapul6 oktatas

Az eltéro vagy specialis nevelési igényii és ezen belil is a fogyatékos gyermekekre korabban
— a fogyatékossag orvosi modellje alapjan - ugy tekintettek, mint a normalistol eltéré, toliik
valamiben elmarad6 gyermekekre. Az orvosi modell lineéris oksagi viszonyként irja le a

fogyatékossagot:

Betegség 2) Karosodas ~ J) Fogyatékossag I Hatrany

Ebbdl kovetkezoen a fogyatékossag elsésorban az egyén problémaja — a fogyatékos emberben
valami rossz, valami elromlott és ezt kell kijavitani, megjavitani, rendbe tenni. Ez a modell
tehat kizarolag az egyén megvaltoztatasaval kepes eredményt elérni, az egyént akarja alakitani

egy kiilso elvaras feltételezett tdrsadalmi norma alapjan.
Szegregalt oktatas

Ennek megfelelden a specialis nevelési igényil gyermekek oktatasanak, nevelésének célja
is elsésorban a hianyzo képességek poétlasa, fejlesztése volt. A hidnyzd képességek
fejlesztésére elsdsorban szegregalt oktatasi intézményekben keriilt sor, ami szamtalan gondot
okozott. Egyrészt a szegregalt intézményekben gondot jelentett az elzartsag, a kortarsakkal
valo kapcsolat hianya, aminek kdvetkeztében sokkal nehezebb a tébbségi tarsadalomba valo
késobbi beilleszkedés. Hidnyoznak a tarsas viselkedési mintak, novekszik a sorstarsak
egymasrautaltsaga, kiszolgaltatottsaga. A szegregalt nevelés esetében ez dsszezartsag €s az
elzartsag kovetkeztében csak a sajat csoporton beliil van lehetdség az eredmények mérésére, és
ebben az intézmény és a nevelOk is sokszor partnerek. Sok esetben a hianyzo készségek és
kepességek kialakitasa és fejlesztése, a szaktargyakra forditott id6é, a szaktargyak
oktatdsanak karara tortént. Rdadasul az egyes fogyatékossagi csoportokon beliil jelentésen
eltérhettek az egyes gyermekek készségei és képességei. Tovabbi gondot jelent, hogy az
elmult évtizedekben a szegregalt oktatasi intézményekben az egyes fogyatékossagi csoportokon
beliil elsdsorban a sulyos fogyatékos személyek aranya novekedett, illetve jelentdsen
megndvekedett a halmozottan sérilt gyermekek aranya. A vakok iskolajaban egy osztalyban
talalhatunk halmozottan sérult — példaul kozeépsalyos értelmi fogyatékos eés latassérilt -
gyereket és nagyon jo képességli latassériilteket. Oktatasi szempontbol viszont sokkal nagyobb
kiilonbség van az eltéro tanuldsi képességii két latdassériilt kozott, mint egy azonos képességii

14t6 és latassérilt kozott.
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Hideg integracio

Termeészetesen az elmult évtizedekben egyre nagyobb teret kapott az integralt nevelés. A
fogyatékos és nem fogyatékos gyermekek egyuttnevelését megvalositd integralt
intézményekben viszont jellemzden csak a legjobb képességii, az atlagostol kevésbé eltéro
gyermekeknek voltak sikeresek, nekik volt lehetéségiik igazan tanulni, vagy
tovabbtanulni. A sziilok és a csalad eréfeszitései eredményeként persze egyre tobb specialis
nevelési igényli és fogyatékos gyermek kezdett el integraltan tanulni és jutott el a
tovabbtanulasig. Szerencsésebb esetben ez csak azzal jart, hogy a gyermekek és a csalad erén
feltl teljesitett annak érdekében, hogy megprébalja az intézmények hianyosségait
bepodtolni. A sziillok hoztak vitték, kisérték a gyermeket, belltek vele az drékra,
jegyzeteltek neki. Az intézmények megprobaltak a lehet6ségeikhez mérten biztositani a
segitséget, szobeli megfeleltetések felcserélése irasbelire, vagy forditva, tobblet 1d6 biztositasa
feleléskor, dolgozatoknal. Ennek eredményeként az iskolak elsésorban kedvezmények és
felmentések segitségével probaltak konnyebbé tenni a specialis nevelési igényi tanulok
elérejutasat. Ez azonban hosszabb tavon 6nbecsapés, hiszen az elsajatitand6 ismeretek
mennyiségének csokkentése, vagy a szamonkérés hianya, a megszerzett tudas mindségét
és mennyiségét is csokkenti. Aminek el6bb vagy utobb meg lesz a maga negativ
kovetkezménye. Egyrészt az integralt oktatasban a nehezebben beilleszkedd, lassabban halado
didk ezekben a helyzetekben gondot, konfliktusforrast jelent, mind a pedagogusnak, mind a
tobbi tanulonak. Ha figyelembe veszik az igényeit, ha a képességeihez igazodo tempoban
haladnak, akkor az a tobbiektdl var el lemondast, ha pedig raerdltetiink egy olyan tempdt, vagy
olyan feladatot, amiben versenyhatranyba keriil, akkor 6t sodorjuk kudarchelyzetbe. Az iskolak
infrastrukturalis felszereltségének és a neveldk felkészitésének hianyossagai miatt nagyon sok
esetben ezek az integraciot biztosito intézmények sem tudtak megfelel6 segitséget biztositani.
Sajnos ezekben az esetekben annak ellenére, hogy a kudarc oka elsésorban az oktatasi
nevelési rendszer hianyossaga, a kudarc mindig a gyermeknél és a csaladnal csapodik le.
Ennek oka, hogy az oktatasi rendszer alapjaiban még ebben az esetben is az orvosi modellt

veszi alapul, ahol a fogyatékossag az egyén problémaja.
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A fogyatékossag tarsadalmi modelljén alapulo oktatas

A fogyatékos emberek tarsadalmi mozgalmainak hatasara azonban az orvosi modellt az elmult
években felvaltotta, a tarsadalmi modell. Ebben a modellben az egészségi allapot egy

i B semleges adottsdg, nem
EGESZSEGI ALLAPOT

(betegség, rendellenesség) valamitol eltéré, nem
'y
valami, ami elromlott.
v l
Tesmif”""fci‘jk Tevékenység Részvétel Ebben a mOde”ben a
és struktura |
t i f kozponti elem a funkciok,
! | a tevékenység és a

Kormyezeti tenyezok Személyes tényezdk

részvétel kozotti kdlcson-

KORNYEZETI TENYEZOK hatas. ES ebben a
modellben méar hangsulyosan jelennek meg a kornyezetei és személyes tényezok is. Ennek a
modellnek nem csak az a kdvetkezménye, hogy tébbé nem tekinthetiink uUgy a
fogyatékossagra, mint ami csupan a személy egyéni problémaja, hanem az is, hogy mivel
kornyezeti elemek kolcsonhatasardl van szd, a valtozds nem csak az egyén
megvaltoztatasaval ,,megjavitadsaval” lehet eredmenyeket elérni, hanem a kdrnyezet
alakitasaval is. Ebben a modellben nem kiils6 elvarasokhoz igazodo allapot 1étrehozasa, és
ehhez valami rossznak ,.elromlottnak” a megjavitasa a cél, hanem az adott tevékenysegben az
adott funkciokkal a lehet6 legnagyobb aranyu részvétel elérésére. Ebben a modellben tehat
az oktatasi nevelési intézmények célja is az, hogy a kornyezeti és a személyes tényezok
alakitasaval a gyermek adott allapotaban a valasztott tanulasi tevékenységben valé minél
teljesebb részvételt biztositsak. Ennek a modellnek az esetében a testi funkciok és struktdra
rész behelyettesithetd, a tevékenységhez szilikséges készségekkel és képességekkel, igy az
oktatashoz neveléshez egy sokkal arnyaltabb és hasznalhatébb modellt kapunk. A gyakorlatban
ez azt jelenti, hogy ha egy latassérilt gyermek szdmara a feladat (tevékenység) az olvasas, akkor
nem az egészségi allapota vagy a lattas sériilése az egyetlen megvaltoztathatd tényezd, ami
befolyasolja a részvétel aranyat. Az olvasashoz, mint tevékenységhez sziikséges készségek és
képességek kozil a latas csupan egyetlen keszség lesz, ami mellett felsorolhato, a szévegértés,
vagy az adott szokincs ismerete, az olvasashoz sziikséges koncentralt figyelem, a memoria,
hogy emlékezzen arra hol tartott, tudja folytatni a torténetet. Az hogy van-e szdmara olvashato
formatuma konyv (Braille-irassal, felolvasdé porgrammal, vagy tarsak segitsegével) olyan
kornyezeti tényez6, amit mi alakitunk ki. Masfeldl lehetdségiink van a személyes tényezdk

befolyasoldsara, azzal hogy szamara érdekes olvasnivalot ajanlunk, vagy az olvaséashoz
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kapcsolodd jo élményeit erdsitjiik, esetleg az olvasashoz kapcsolodo gatld személyes
tényezOket csokkentjilk. Természetesen lathatd, hogy ennek a modellnek a segitsegével
hasonléo médon vagyunk képesek végiggondolni az oktatdi neveldi (és ezzel parhuzamosan
a tanuloi) feladatokat a fizikai és érzékszervi fogyatékos gyermekek és egy diszlexias, vagy

egy figyelemzavaros, hiperaktiv gyermek esetében.

Rendszerpedagogia és inkluzio

Osszhangban a nevelé-oktatd munka céljaival, feladataival, eszkozeivel és, eljarasai
modszereivel az a Gyerekszem.Pont Altalanos Iskola modszertanilag kifejezetten kedvezé
kornyezetet biztosit az eltéré képességii tanulok egyiittes nevelésére és fejlesztésére.
Egyrészt a tanérakon a feladat jellegétdl fiiggben az egyes tanulok végeznek differencialt
egyéni munkat, paros munkat és kisebb csoportos munkat is. A korabban ismertetett modell
alapjan, a feladat megtervezése nem jelent mast, mint a tanulok képességei és készségei alapjan
annak kialakitasat, hogy a tevékenysegben a készségeik és képességeik alapjan a lehetd
legmagasabb részvételi aranyt tudjuk biztositani valamennyi tanulé szaméara. A pedagdgus
biztositja a lehetéségét annak, hogy a tanulok, egyéni tempdjukban haladva, a

versenyeztetést elkerilve legyenek képesek a tananyag elsajatitasara.

A médszerek alapjan az elsédleges feladat a gyermekek készségeinek és képességeinek

Kiteljesitése

A fejlesztést a tanitd az egyéni sajatossagokra ¢épild differencidlt tanuldsszervezéssel és
banasmoddal szolgalja. Az alapvetd képességek, készségek, kompetencidk fejlesztéseben a
tanuldi tevekenységekre épit. Az ehhez felhasznalt tananyagtartalmak megtervezésekor,
valamint a feldolgozas tempdjanak meghatarozasakor, a pedagdgiai modszerek és eszk6zok
kivalasztasakor a tanuldcsoport, illetve az egyes tanulok fejlédési jellemzoit és fejlesztési

sziikségleteit tekinti iranyaddonak.

A rendszerpedagdgiai megkdzelitésben minden gyermek esetében azokat a kérdéseket kell
megvalaszolni, amelyek a sikeres inkluzio eléfeltételei lennének az eltéré, vagy specialis
nevelési igényi gyermekek oktatasaban. Ebbdél a szempontbdl nem kiiloniil el a fogyatékos
gyermekekkel valé foglalkozas, a nem fogyatékos gyermekekkel valé torédéstol. Ennek
eredményeként a rendszerpedagdgia szempontjabol a specidlis nevelési igényli gyermekek

egylittnevelése elsdsorban nem konfliktushelyzetet, hanem lehetdséget jelent. Az inkluzio
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kétiranyu folyamat, hiszen a tanulocsoport valamennyi tagjat ,,Fogékonnya teszi sajat

kornyezete, a természet, a tarsas kapcsolatok, majd a tagabb tarsadalom értékei irant.”

Projekt alapu oktatas

A projekt alaptu megkozelités, szamos fogyatékossagi csoport, vagy specialis nevelési
igényi tanulé szamara adekvatabb megkozelités, mint a tantargyi lehatarolas. LehetOséget
teremt olyan eszkdzok alkalmazésara, amelyekkel a csoport valamennyi tagja szamara
értelmezhetd kereteket lehet kialakitani. Példaul adott esetben segitséget jelent a hallassériiltek,
vagy az autistak részére, ha egy feladat vizualizalhato, él6ben modellezhetd. Latassériiltek
szamara tapinthaté modellek készitése vagy hangzo6 anyagok kialakitasa. Természetesen az igy
kialakitott projektfeladat a tobbi tanulé szamara is élményt nyujt, vagyis az egyuttes

munka sordn nem kell kiilon foglalkozni a fogyatékos gyermekekkel.

Mindségbiztositas a nevelési modszerek tekintetében

Mi a Gyerekszem.Pont Alapitvdnyndl a pedagogia munka szempontjabol tgy tekintink
saJATos NEVELES IcEnyn | AZ eltérd nevelési igényil gyermekekre, mint a

TANULOK .,

HCBACRaE: minéségbiztositasi mércéjére. Egyfeldol sajat
|r,1l_.*.;r.rjn FR o

N pedagdgiai modszeriinkre nézve is igaznak érezzik,
e a  fogyatékos személyek mozgalmainak
jelmondatat, hogy ami egy fogyatékos szemelynek

sziikséges az a tobbieknek kényelmes. Vagyis ha
R | MBS sikerll olyam mddszert alkalmaznunk, ami képes

~ befogadni az eltéré képességii személyek minél

nagyobb csoportjat, akkor az a tobbiek szamara is alkalmazhato. Ezt csak Ugy lehet elérni, hogy
az nem specidlis, csak a fogyatékos személyek szamara alkalmazhato technikakat és
modszereket valasztunk, hanem gy alakitjuk ki a feltételrendszert, hogy az a lehetd
legnagyobb hozzaférést biztositsa mindenki szdmara. Hiszen mind a differencialt egyéni
munka, mind a paros munka, mind a csoportos munka esetében a valasztott mddszer

hatékonysaganak igazi fokmérodje, hogyan képes egy idoben egyszerre, tervezett médon

kezelni az eltéré tanulasi képességekkel biro gyermekeket. Mivel modszeriinkben a
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hangsulyos elem a gyermek szempontjainak beemelése, ebbdl adoddan az eltérd nevelési igény

az alkalmazott modszertani elemek esetében valdjaban mindségbiztositasi szempont.

7. A tanuldéknak az intézményi dontesi folyamatban vald részvételi jogai

gyakorlasanak rendje

Iskolankban, a didkokkal kozosen alakitjuk a szabalyokat, bizva abban, hogy igy, a
szabdalyalkotas aktiv résztvevdjeként konnyebben és magatol értetddobben lesznek képesek a
didkok megfelelni az intézményi szabalyoknak. A szabalyalkotas szervezett keretek kozott, a
havi rendszerességgel Gsszehivott iskolagytilésen torténik. Az iskolagytilésnek az intézmény

minden tanuloja és dolgozdja a tagja.

Az iskolagytilés olyan iskolai szintli megbesz¢lés, tanacskozas, amely a felmertiilé problémak,
kérdések, aktualitdsok kozos, egylttes megbeszélésére, megvitatdsara epil. Célja a
kdzOssegepités, az egymashoz tartozas érzesenek kialakitasa, az egymasra figyelés kialakitasa
és fejlesztése. Tovabbi fontos feladata még a tanuldk és tanarok kozotti rendszeres és
egyenrangll kommunikécié megteremtése és gyakorlasa, az egyiittmiikddés erdsitése, a kozos
felelosségvallalas kialakitasa, a gyermekek szocialis készségeinek fejlesztése. Az iskolagytilés
teret ad a véleményformalas gyakorlasanak, a javaslatok és oOtletek megvitatasanak és kozos
elfogadasanak. Erdsiti a tanulok egymassal és tanaraival valo kapcsolatait, biztonsagérzetet ad

a tanuldknak az iskolai k6zosséghez vald tartozas tertletén.

Az iskolagylilés hossza tava célja a demokratikus iskola megteremtése, ahol a dontéshozo
folyamatban az iskola minden tagja részt vehet, kezdeményezhet, el6terjesztést vihet az
iskolagytilés elé, és ahol az iskolai kozosség minden tagjanak egyenrangt szerepe ¢s feleldssége

van a kdzdsen meghozott dontések megvalositasaban, szabalyok betartasaban.

Az iskolagyiilés szerepe a kozdsségi allaspontok megerdsitése ¢s elfogadasa, dontések
elokészitése vagy dontések meghozasa, illetve az informaciok megosztasa. Itt van helye az

iskolai kozosség egészét érintd bejelentések, idopontok, szabalyok kézlésének.
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Az iskolagytilésen megvitatott és kozosen elfogadott dontéseket €s szabalyokat a faliajsagra
kihelyezve minden résztvevé — tanuld és tanar — aldirasaval elfogadja és betartasat onnantol

kezdve magéaénak vallja, megvalositja.

Az iskolagytilésen a részvétel kotelezo, teljeskorti.

Az iskolagytilést az iskola igazgatoja vagy megbizottja vezeti.

Az iskolagytilés idépontja minden hénap elsé hétféje 14:00-14:45.

Az iskolagyiilés napirendi pontjainak kialakitasahoz minden tanul6 és tanar hozzajarulhat,

javaslatot tehet.

Az iskolagyiilés veleményét ki kell kérni minden olyan Ugyben, mely a tanulok nagyobb

csoportjat érinti.

1. A tanul6 az iskolai élet barmely teriletére vonatkozé véleményét, javaslatat személyesen

megoszthatja az iskolagytiléssel.
2. A javaslatot az aktualis havi gyiilésen megvitatjuk, ha sziikséges, megszavazzuk.

3. Ha a tanuld érdekeit valamilyen sérelem éri, a tanul6 kulturdlt formaban panasszal élhet

osztalyfénokénél, vagy az iskolagytilésen is. A panaszt az iskolagyiilésen vitatjuk meg.

Az iskolagyiilés véleményezési jogot gyakorol:

— Az iskolai Hazirend elfogadasa eldtt,

— az iskolai SzMSz elfogadasakor a tanuldkat érintd kérdésekben a jogszabalyi eldirasok

szerint,

— iskolai rendezvények lebonyolitasaban

— tanulok kituntetési, jutalmazasi, buntetési igyeiben,

— javaslatot tehet a didkokat érint6 valamennyi kérdésben.
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8. A sziild, a tanuld, a pedagogus és az intézmény partnerei kapcsolattartasanak
formai

A sziilokkel valé kapcsolattartas:

A Budai Gyermekszem.Pont Altalanos Iskola intézmény vezetése és tantestiilete is egyarant
nagy hangsulyt fektet a sziil6kkel torténd folyamatos és mindségi kapcsolattartasra.

Hissziik, hogy a mindségi, a sziilé szamara megnyugtatod, bizalmi légkorben zajlo pedagogiai
munka fontos alappillére az, ha az iskola partnerként tekint a sziilére, gyakran és nem csupan

formalis keretek kozott fordit kiemelt figyelmet a rendszeres tajékoztatasra.

Iskolankban gyakran szerveziink dsszejoveteleket kozos programokat annak érdekében, hogy a

kapcsolat kotetlenebb, a viszony oldottabb legyen a pedagogus €s a sziilé kdzott.

Ennek érdekében havi rendszerességgel szerveziink sziil6i forum-beszélgetéseket, ahol az adott
honap eredményeit/benyomasait fogalmazzuk meg. Emellett negyed évente keritlink sort a
szil6-tanar-diak jelenlétében zajlé szobeli értékelésekre, amelyek sordn meg tudjuk hatarozni
az erdsségeket, a fejlesztendd teriileteket, és a folyamatos kommunikacié eredményeként

erdsiteni tudjuk a bizalmat.

A partnerkapcsolatok:

Induld iskolaként jelenleg alakitjuk kiils6 partnerkapcsolatainkat, ami folyamatos

tevékenységet jelent, mégis, ¢ rovid id6 alatt is vannak hasznos elért eredményeink.

A Tigra Informatikai Vallalat jelentésebb eszkéztamogatast biztositott iskolank szamara,
amelynek eredményeként lap topotkat kaptunk és megfelelé sebességli internet haldzat
kiépitésére tettlink szert.

A Tigra vallalat segitségével kotottiink egyiittmiikodést a Logiscool oktatasi intézménnyel, akik
a harmadikos és 6todikes tanuloink szamara szinvonalas informatikai oktatast biztositanak heti

rendszerességgel, amelynek alapja a jatékos programozas.
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9. az elsosegély-nyljtasi alapismeretek elsajatitasaval kapcsolatos iskolai terv

»A elsosegélynyujtas célja:

az élet megmentése,

a tovabbi egészségkarosodas megakadalyozasa,

a gyogyulas elosegitése.

Segitségadas addig, amig a szakszerii segitség meg nem érkezik.
A laikus elsosegélynyujtonak csokkenteni kell a baleset, vagy a rosszullét kovetkezményeit,

megelozni a tovabbi dllapotromlast.”

Az elsOsegélynyujtas oktatdsdban a legfontosabb, és meghatarozd szempont a tanulok életkora.
Az alsé tagozaton a gyerekeknek kizarolag a sérulések, balesetek felismeréset és azutan a
segitségkerés formait kell megtanitani. Ezeket a kérnyezetismeret orakon szituacids jatékok
keretében lehet gyakorolni.

Feladataink: — A tanév els6 napjan a tiiz- €s balesetvédelem szabalyainak ismertetése és
atismetlése rendszeresen megtorténik.

— A technika és a testnevelés 6rakon az éppen aktualis feladatokhoz kapcsolddoan kell felhivni
a figyelmet a veszélyekre. Mindig feln6tthoz forduljanak, ha segitséget kérnek.

— Felmend rendszerben, majd kémia drakon a tantargy specialitdsat figyelembe véve a
vegyszerek, és a kisérleti berendezések balesetvédelme kiemelt feladat.

— Természetesen tudjak a legfontosabb értesitendd szervezetek telefonszamait, pl. mentdk,
tlizoltok, renddrség. A felso tagozaton mar tobb tantargyhoz kapcsolhatjuk az els6segélynyu;jtas
alapfeladatait, elsddlegesen még mindig a gyerekek ¢életkorat figyelembe véve.

— Az 5. és 6. osztalyban a természetismeret tantargy része az emberi test megismerése, és az
egyszeriibb sériilések felismerése. A segitségnyujtas itt is csak a legalapvetébb feladatot kell,
hogy jelentse, tehat:

a sérllt megnyugtatasa,

felnott értesitése,

biztositani a seriilt kényelmét.

— Osztalyfénoki orakon és az egészséges ¢€let oran gyakorolni kell a mentdk, tiizoltok, és a
renddrség telefonszamait, és azt, hogyan és mit kell elmondaniuk, ha balesetet észlelnek.

— Technika ¢és testnevelés oran az eléfordulhaté sériilések gyors €s egyszerii ellatdsat meg lehet

mutatni. /pl. fert6tlenités, kotozés/
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— A 7. és 8. osztalyban a bioldgia 6rakon az emberi test anatbmiai megismerése soran orarol-
orara szoba keriilnek az alapvetd elsdsegélynyujtdé gyakorlatokhoz kapcsolodo feladatok. Pl.
vérzéscsillapitas, 1€gzésbiztositas, stabil oldalfekvés tanitdsa. De itt is az els6 1€pés minden
gyerek szamara azonnal értesiteni tanarait, segitséget kérni felnéttol, és tajékoztatni mentdt,

tlizoltosagot, renddrséget.

10. Helyi tanterv

A koznevelési keretek kozott miikodd intézmények esetében, a tananyag meghatirozasa és
elrendezése kapcsan az adott évfolyamokra vonatkoztatott kotelez6 kerettanterv az iranyado.
Ez jelenleg az 51/2012 (XII. 21) szamiu EMMI rendelet 1. és 2. melléklete , 1-4. osztalyra,
valamint 5-8. osztalyra vonatkoztatva (Mddositva: 34 / 2014 (1V.29) szami EMMI rendelet 2.,
3. mellékletének megfelelden) A rendelet a kovetkez6képp fogalmaz, az altalanos iskola, alsd
tagozatos (1-4 osztaly) évfolyamain zajlo oktatast illetéen: ,,Az alapfoku nevelés-oktatas elsé
szakasza, az also tagozat az iskoldba lépd kisgyermekben dvja és tovabbfejleszti a megismerés,
a megértés, valamint a tanulds irdnti érdeklédést és nyitottsagot. Atvezeti a gyermeket az évoda
Jjatékkozpontu tevékenységeibol az iskolai tanulas tevékenységeibe. Fogékonnyd teszi sajat
kornyezete, a természet, a tarsas kapcsolatok, majd a tagabb tarsadalom értékei irant. Az iskola
teret ad a gyermek jaték és mozgas iranti vagyanak, segiti természetes fejlodesét, érését. A
tanitasi  tartalmak feldolgozasanak folyamatdban -  élményszerii  tanuldssal,
problémahelyzetekbdl kiindulo izgalmas tevékenységekkel, kreativitast 6sztonzo feladatokkal —
fejleszti az alapveto képességeket és alapkészségeket, kozvetiti az elemi ismereteket, szokasokat
alakit ki.

A fejlesztést a tanito az egyéni sajatossagokra épiilo differencialt tanulasszervezéssel és
bandsmoddal szolgdlja. Az alapvets képességek, készségek, kompetencidik fejlesztésében a
tanulGi tevékenységekre épit. Az ehhez felhasznalt tananyagtartalmak megtervezésekor,
valamint a feldolgozas tempojanak meghatarozasakor, a pedagogiai modszerek és eszkdzok
kKivdlasztasakor a tanulécsoport, illetve az egyes tanuldk fejlédési jellemzdit és fejlesztési

szilkségleteit tekinti iranyadonak.”

Ennek alapjan megallapithatd, hogy a pedagdgiai modszertan tekintetében semmilyen

korlatozas, keret, nem fogalmazodik meg a hivatalos eléirasban, sot kifejezetten hangstulyozza
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a rendelet a pedagogus személyes itéloképességének szabadsagat, az eszkozok, modszerek,

differencialés kapcsan.

A kovetkezOkben attekintettem a kerettanterv alsé tagozatara vonatkoztatva az egyes

tantargyak kotelezo heti 6raszamat.

Oraterv a kerettantervekhez — 1-4. évfolyam

Tantargyak 1. évf. 2. évf. 3. évf. 4. évf,
Magyar nyelv és irodalom 7 7 6 6
Idegen nyelvek 2
Matematika 4 4 4 4
Erkolcstan 1 1 1 1
Kornyezetismeret 1 1 1 1
Enek-zene 2 2 2 2
Vizualis kultura 2 2 2 2
Technika, életvitel és gyakorlat 1 1 1 1
Testnevelés és sport 5 5 5 5
Szabadon tervezhetd Orakeret 2 2 3 3
Rendelkezeésre allo orakeret 25 25 25 27

A téblazatbol lathatd, hogy a heti kotelez6 draszam feletti szabadon tervezhetd orakeret az elsé
két alsé tagozatos évfolyamon heti 2-2 ora, a 3. 4. osztédlyban pedig heti 3-3 dra. Ezek
felhasznalasardl az iskolai pedagdgiai programjanak helyi tantervében rendelkezik az oktatasi
intézmeény.

Fels6 tagozatban, a kerettantervi bevezetOben a kovetkezdket olvashatjuk az altalanos
pedagogiai célokkal kapcsolatban: ,,Az alapfoku nevelés-oktatds felsé tagozatos szakasza
szervesen folytatja az alsé tagozatos szakasz neveld-oktatdo munkajat. Ez a szakasz a készségek
és képessegek fejlesztésével olyan pedagdgiai munkat igényel, amelyben a tanulok tudasanak,
képességeinek, egész személyiségének fejlodése, fejlesztése all a kdzéppontban, figyelembe
véve, hogy az oktatas és nevelés szintere nemcsak az iskola, hanem a tanulok életének és
tevékenységének szdmos més szintere, foruma is. Az 5-6. évfolyamon — az 1-4. évfolyamhoz
hasonldan — tovabbra is az alapkeészségek fejlesztése kap f6 hangsulyt. Igazodva a gyermeki

gondolkodas fejlédéséhez, az életkori sajdtossagokhoz figyelembe veszi, hogy a 10-12 éves
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tanulok gondolkodasa erdsen kotodik az érzékelés utjan szerzett tapasztalatokhoz. Az 5-6.
évfolyamokon ezért az integrativ-képi gondolkodasra alapozd fejlesztés folyik, a 7-8.
evfolyamon, a serdiilokor kezdetétol viszont hangsulyossa valik az elvont fogalmi és elemzo

gondolkodas fejlesztese.”

A felsé tagozaton, a kerettanterv altal eldirt kotelez0 draszamok a kdvetkezoképpen alakulnak:

Oraterv a kerettantervekhez — 5-8. évfolyam

Tantargyak 5.évf. | 6.évf. | 7.évf. | 8.évf.
Magyar nyelv és irodalom 4 4 3 4
Idegen nyelvek 3 3 3 3
Matematika 4 3 3 3
Torténelem, tarsadalmi és
allampolgari ismeretek 2 2 2 2
Erkolcstan 1 1 1 1
Termeészetismeret 2 2
Biologia-egészségtan 2 1
Fizika 2 1
Kémia 1 2
Foéldrajz 1 2
Enek-zene 1 1 1 1
Vizualis kultira 1 1 1 1
Drama es tanc/Hon- és 1
népismeret*
Informatika 1 1 1
Technika, életvitel és gyakorlat 1 1 1
Testnevelés és sport 5 5 5 5
Osztalyfonoki 1 1 1 1
Szabadon tervezhetd orakeret 2 3 3 3
Rendelkezésre allo orakeret 28 28 31 31

A szabadon tervezhet6 orakeret a felsé tagozaton is az also tagozathoz hasonloan alakul. Igy az

otodik osztalyt kivéve, - ahol 2 6ra — heti 3-3 dra all az intézmény rendelkezésére.

28



A helyi tanterv elkészitésének forrasai, kozponti szabalyozasa:

* A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrol

» A 20/2012. (VI111.31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mitkodésérol
* A 110/2012. (VI.4.) Kormanyrendelet a Nemzeti Alaptantervrol

* Az 51/2012. (XI1.21.) EMMI rendelet és mellékletei (kerettantervek)

Iskolank helyi tantervében a kotelezd tanitasi ordk keretében tanitott tantargyak tananyagai ¢és
kovetelményei teljes egészében megegyeznek az oktatasi miniszter altal kiadott

kerettantervekben meghatarozott tananyaggal és kovetelményekkel.

A vélasztott kerettanterv altal meghatarozott oraszam feletti kotelezé tandérai

foglalkozésok

A kerettanterv altal meghatarozott, szabad érakeret felhasznalasa kapcsan a Gyermekszem.Pont

Altalanos Iskola a kovetkezSképp rendelkezik:

- Az alsé tagozat 1. és 2. évfolyaman szabadon rendelkezésre allo heti 2 orat az angol
nyelv oktatasanak szenteli.

- A 3.és 4. évfolyamokon, a rendelkezésre all6 heti 3 oranyi szabad orakeretbdl 2 Orat
az angol nyelv oktatasanak szenteli. Igy a 4. évfolyamon a kotelezéen el6irt 2 éranyi
iedegen nyelv 6raszama 4 orara emelkedik. A maradék 1 szabad orat a csaladi életre
nevelés (CSEN) oktatéasara biztositja.

- 5. évolyamon, a kerettanterv altal kotelezéen el6irt Drama és tanc, illetve a Hon- és
népismeret targyak kozil iskolank, a Drdma és tanc tantargyat valasztja.

- 5. évfolyamon tovabbra is folytatodik a CSEN oktatésa a szabadon tervezhet6 orakeret
terhére heti 1 6raban, a rendelkezésre allo maradék 1 tandran pedig tovabbra is az angol
nyelv oktatésa zajlik.

- 6. 7. ¢és 8. évfolyamon a rendelkezésre all6 3 szabadon tervezhetd orakeretet a
kovetkezoképp tervezziik: heti 1 6ra CSEN oktatas, heti 2 6ra a 2. idegen nyelv oktatasa.

(német, francia nyelv vélaszthat6 )

A csaladi életre nevelés ( CSEN ) tantargy bevezetését azért tartjuk kiemelkedden fontosnak,
mert mar a kisiskolas gyerekek korében is igen sokféle csaladi Osszetétel jellemzo: az idedlis
esetben hagyomanyosan miikodé csaladmodell mellett talalkozhatunk a csonka csaladok

kiilonboz6 formaival: elvalt sziilok, gyermekeiket egyediil vallalo sziilok, valamint a manapsag
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egyre gyakoribb ,,mozaik” csaladokkal, ahol a sziilok el6z6 kapcsolatabol sziiletett gyermekek

és a kdzos gyermekek is egyitt élnek.

A CSEN tantargy hivatalos kerettanterve a 23 / 2013 ( 111.29 ) EMMI rendelet 6. szamu

melléklete. Ez alapjan, a kdvetkezdket olvashatjuk a csalad szerepérol:

wA csalad  kiemelkedd  jelentéségli  a  gyerekek, fiatalok  erkdlesi  érzekének,
szeretetkapcsolatainak, onismeretének, testi és lelki egészségenek alakitasaban. A sziikebb és
tagabb kornyezet valtozasai, az értékrendben jelentkezo dtrendezddések, a csaladok egy
részének miikodésében bekivetkezd zavarok sziikségessé teszik a csaladi életre nevelés
beemeléset a kdznevelés teriletére. A kdznevelési intézményeknek ezért kitiintetett feladata a
harmonikus csaladi mintak kozvetitése, a csaladi kozosségek megbecsiilése. A felkészités a
csaladi életre segitséget nyujt a gyermekeknek és fiataloknak a felelds pdrkapcsolatok
kialakitasaban, ismereteket kozvetit a csaladi életiikben felmeriilo konfliktusok kezelésérol. Az

iskolanak foglalkoznia kell a szexualis kultara kerdéseivel is.”
A tantargy nagyobb tematikus egységei a kdvetkezok:

- acsalad, mint a tarsadalom legalapvet6bb egysége és a csalad miikodése

- tarsas kapcsolatok — kommunikéacié — konfliktuskezelés

- jellem és értékrend

- Onismeret és érzelmi intelligencia

- nemiség — férfi / n6i identitas — szexualitas — parkapcsolatok

- Utelagazasok, zsékutcak, utvesztok, avagy veszélyek és devianciak, dontéshelyzetek

- valtozasok kovetkezmenyei és kezelésiik

A hivatalos kerettantervben foglaltakbdl kideriil, hogy a CSEN foglalkozasok, jellegiiket
tekintve nem hasonlitanak egy hagyomanyos tanorai foglalkozasra. A tandrak Iégkdre oldott, a
foglalkozast vezetd pedagogus gyermekpszichologiai, mentalhigiénés szakmeber végzettséggel
rendelkezik, aki egyenrangu partneri kapcsolatot igyekszik kialakitani a tanulokkal. Ahhoz,
hogy a tantargy elérje a céljat, igen fontos a tanul6 és tanar 6sszhangja, a pedagogus részérél a

folyamatos rendelkezésre allas.

A tanorakon nem a hagyomanyos pedagogiai médszerek jelennek meg. Leginkabb jellemzo a
jatékos foglalkozasok, szituacios feladatok, szemléltetés, filmvetités, iranyitott beszélgetések a
vélemény formalasa miatt. A hangsuly ebben az esetben is a tapasztalati tanulason van, nem

pedig az ismeretek atadasan.
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A fentiekbdl jol lathato, hogy a CSEN tantargy oktatasaval nem csupan annak tartalmi
vetiletével tud az intézményink azonosulni, de a targy megvaldsithatdsaga, Kivitelezése is

illeszkedik intézményiink pedagdgiai elképzeléseihez.

A CSEN tantargy bevezetése mellett kiemelkeden fontosnak tartjuk a nyelvoktatas
mihamarabbi elkezdését. Igy mar els6 osztalytol kezdddéen a szabadon rendelkezésre allg
tandrak terhére, heti egy éraban oktatjuk az angol nyelvet, nyilvan az életkori sajatossagokat
figyelembe véve, kifejezetten jatékos forméaban.

A Gyermekszem.Pont Altalanos Iskola 2016-ban, felmend rendszerben, 3 évfolyamot indit: 1.

3.6s 5. osztalyt. Ennek alapjan az 6raszamok a kovetkezOképp alakulnak:

A Gyermkeszem.Pont Altalanos Iskola 6rakerete 1. 3. és 5. évfolyamon
Tantargyak 1. évf. 3. évf. 5. évf.

Magyar nyelv és irodalom 7 6 4
Idegen nyelvek 2 2 4
Matematika 4 4 4
Erkolcstan 1 1 1
Torténelem, tarsadalom és allampolgari 5
ismeretek
Kornyezetismeret 1 1
Enek-zene 2 2 1
Termeészetismeret 2
Vizualis kultura 2 2 1
Technika, életvitel és gyakorlat 1 1 1
Drama és tanc 1
Csaladi életre nevelés 1 1
Testnevelés és sport 5 5 5
Rendelkezésre allo orakeret 25 25 27
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11. A Nemzeti alaptantervben (a tovabbiakban: Nat) meghatarozott pedagdgiai
feladatok helyi megvalésitasanak részletes szabalyai

A Nemzeti Alaptanterv ( NAT ) altal el6irt kulcskompetencidk kialakitasa a tanulokban csak
ugy lehet redlis cé€l, ha a pedagogiai feladatok helyi megvaldsitasakor, ezeket szem elott tartva,

tagabb kontextusba helyezve fejlesztjiik 6ket. Az emlitett kulcskompetenciak a kovetkezok:

Az anyanyelvi kommunikécié: magaban foglalja a fogalmak, gondolatok, érzések, tények,

vélemények kifejezését és értelmezését, megdrzését €s kozvetitését szoban és irasban.

Feltétele a megfeleld szokincs, valamint a nyelvtan €s egyes nyelvi funkciok ismerete. Képes a
nyelvhasznalat Gtjan ismereteket szerezni és ismereteit gazdagitani. Fejlesztése minden
miveltségteriilet feladata, ezért szamonkérésnél is preferaljuk miiveltségteriilet feladata, ezért

szamonkérésnél is preferaljuk a szébeliséget.

Idegen nyelvi kommunikéacio: Az eélethosszig tartd tanulashoz a nyelvhasznalonak el kell
sajatitania az 0Onallé tanulds stratégidit. A kommunikativ nyelvi kompetencia lexikalis,
funkcionalis, grammatikai és szovegalkotasi ismereteket feltételez. Fejlesztése elsdsorban a

nyelvorak feladata.

Matematikai kompetencia: A matematikai kompetencia azt jelenti, hogy felismerjiik az alapvetd
matematikai elveket és torvényszertiségeket a hétkdznapi helyzetekben, elésegitve a problémak
megoldasat a mindennapokban. A matematikai ismeretek magukban foglaljdk a szdmok,
mértékek, struktirak, az alapmiiveletek és az alapvetd matematikai fogalm ak, jelolések és
Osszefliggések készség szinten alkalmazhato tudasat. Fejlesztése elsdsorban a matematika és a

természettudomanyos tantargyak feladata.

Természettudomanyos és technikai kompetencia: A természettudomanyos és technikai
kompetencia birtokaban mozgositani tudjuk természettudomanyos és miiszaki miiveltségiinket
a munkaban ¢és a hétkdznapi életben. Fejlesztése elsdsorban a természettudomanyos tantargyak

és a technika életvitel tantargyak feladata

Digitalis kompetencia: Az informéacios tarsadalom technoldgidinak és az azok altal kdzvetitett
tartalmak magabiztos, kritikus és etikus hasznalata a tarsas kapcsolatok, a munka, a
kommunikacio és a szabadidé terén. A sziikséges készségek magukban foglaljak az informéacio
megkeresését, 0sszegylijtését és feldolgozasat, a kritikus alkalmazast, a valos és virtudlis
kapcsolatok megkulonboztetését. Fejlesztése az informatika tantargyban, és minden olyan
miiveltségi teriileten torténik, melynek modszerei k6z6tt az informaciogyiijtés és —feldolgozas

szerepel. Mindemellett iskolank tervei kozott szerepel a digitalis tananyag tartalom tanorai
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keretek kozé illesztése a felsObb évfolyamokon, a tudatos eszkozhasznalat megtanitasa,

valamint a digitéalis kompetencia kialakulasa érdekében.

Szocialis és allampolgéri kompetencia: A kozjo iranti elkotelezettség és tevekenység feldleli a
magatartas minden olyan formajat, melynek révén az ember hatékony és épité modon vehet
részt az egyre soksziniibb tarsadalmi és szakmai életben, és képes a konfliktusok megoldasara.
Fejlesztése erkdlcstan, valamint a magyar irodalom, a torténelem tantargy tanulasa soran és a

reggeli beszélget6-korokon, késdbbi vita-orakon torténik elsésorban.

Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezékészség: Miuvészeti alkotasok érté és beleérzo
ismeretét jelenti, a népszeri kortars kultura és kifejezésmodok vonatkozasdban is. Olyan
képességek €s készségek meglétét feltételezi, mint a miivészi érzék, a miialkotasok és el6adasok
értelmezése és elemzése, a sajat nézépont Osszevetése, litkoztetése masok véleményével.
Fejlesztése els6dlegesen a rajz- és muialkotasok elemzése, az ének-zene, az irodalom tantargy

tanitasa kozben torténik.

A hatékony, 6nallé tanulas: A hatékony és 6nallé tanulas feltétele, hogy ismerje és értse sajat
tanulési stratégiait, készségeinek és tudasanak erds €s gyenge pontjait, valamint képes legyen
megtaldlni a szamara elérhetd oktatasi és képzési lehetdségeket. Feltétele az alapkészségek
elsajatitasa, valamint az IKT eszk6zok hasznalata. Mivel iskolankban, minden évfolyamon és
tantargyi terlileten alkalmaznak pedagdgusaink tanulds modszertani eszkdzoket, igy a

hatékony, 6nallo tanulés fejlesztése minden miiveltségi teriileten megtorténik.

12. A mindennapos testnevelés, testmozgas megvalositasanak modja

Iskolank sajat tornateremmel nem rendelkezik, épp ezért kiilsd helyszin bevonasaval biztositjuk
a gyermekek szamara az Nkt. altal el6irt mindennapos testmozgast.

A Budai Gyermekszem.Pont Altalanos Iskola 5 perc sétara talalhato a VASAS Sportegyesiilet
pasaréti telephelyétél, amely sportkomplexum Uzemeltet mind szabvany, fedett
tornacsarnokot, mind kiltéri atlétika palyat, tehat infrastrukturalisan alkalmas a mindennapos
testmozgas biztositasara.

Intézménylink tehat a VASAS SC pasaréti telephelyén bonyolitja 2016. szeptember 01-jét61 a
mindennapos testnevelést a tanuldk szamara kilén megallapodas keretében.
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13. A vélaszthatdo tantargyak, foglalkozasok, tovdbba ezek esetében a
pedagbgusvalasztas szabalyai

Intézményiink felmend rendszerben jon létre, az els6 évben ( 2016/2017 tanév ) 1., 3. és 5.
osztélyt inditunk.
Ezeken az évfolyamokon nem szerepelnek valaszthat6 tantargyak a tanulé szamara, minden
esetben a hivatalos kerettantervek altal meghatarozott kozismereti targyakat tanuljak tanuloink.
Szakkor és kilon éra (tanorén kivili elfoglaltsdg ) esetén beszélhetiink valaszthato6 oréarol, hisz
iskolankkal parhuzamosan, szintén a Gyermekeszem.Pont Alapitvany fenntartasadban tizemel a
Komplex Miivészeti, Mozgas és Nyelvi Kozpontunk, aminek kifejezett feladata a szinvonalas,
tartalmas elfoglaltsagok biztositasa, a strukturalt szabadidé elt6ltés érdekében.
Az itteni oktatok kivalasztdsdnal az elsddleges szempont a szakmdban vald jartassag, a
gyermekek elfogadasa, a nagyfoku tlrelem és empatia. nem kifejezett szempont a pedagdgus
végzettség, hisz a miivészeti teriiletek esetében nagyobb hangsuly van a megfeleld miivészeti

végzettségen, és a szakmaban valo jartassagon, mint a pedagogiai képesitesen.

14. A tanulé tanulmanyi munkajanak irasban, széoban vagy gyakorlatban torténd
ellendrzési és értékelési modja diagnosztikus, szummativ, fejleszté formai, valamint

a magatartas és szorgalom mindsitésének elvei

A szamonkérés formai:
Iskolankban a szamonkerés és értékelés a hagyomanyostol eltéréen alakul.

Also tagozatban, 1. évfolyamon, félév vegén es év végén vegzink szummativ ertékelést

matematikabol és magyar nyelv és irodalom tantargyakbol.

Ugyanakkor osztalyzatot a tanulok nem kapnak, 0sszefiiggd, a komplex személyiségfejlodésre

reflektalo szoveges értékelési modszert alkalmazunk.

A rendszeres ellendrzés, kiemelt jelentéséggel bir a pedagdgiai munka soran, igy diagnosztikus
értékelést gyakran alkalmazunk annak érdekében, hogy kdvetni tudjuk a tanulok egyéni

tempdjat.
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Minden honap végén, az osztalytanitd rovid, szoveges értékelést ad a tanulorol a sziilé szamara,
amely legink&bb a tarsas és szocialis kompetenciék fejlettségére iranyulnak, kevéssé a kognitiv
képességekre reflektalnak.

Emellett elsé osztadlyban is negyed évente kapjadk meg a sziilok az Osszefiiggd, komplex

szoveges értekelést, amelyet személyes konzultacio is kovet.

A klasszikus ,.¢értékelés” mellett nagyobb hangsulyt fektetiink mdas elsd osztalyban is a
motivacio kialakitasara, ahol nem csupan a tanulashoz fiz6d6 viszonyt igyeksziink alakitani,

hanem folyamatosan erdsitjiik a helyes iskolai magatartast is.

3. és 4. osztalyban a magyar nyelv és irodalom, valamint a matematika targyak mellett,
kdrnyezetismeretbdl is végziink szummativ értékelést félévkor és év végén. A gyerekek
osztalyzatokat is kapnak, bar ezeket kiegeszitik a rendszeres hétzard értékelések/beszélgetések
is. Ugyanakkor az Osszefiiggd szoveges értékelést negyed évente elkészitjilk, amelyben a
tantargyi ismerctek megszerzése mellett a személyiségfejlédésre is komoly hangsulyt
fektetink.

5. osztalyban szummativ értékelést félévkor és tanév végén végziink a fo targyakbol: magyar
nyelv és irodalom, matematika, térténelem, idegen nyelv, természetismeret. Az oktatasi
folyamatban a gyermek addigi tanulasi utjat rendszeresen, év kdzben un. formativ felmerések
alapjan mérjuk (3. osztalyban osztalyozzuk). Ezek alapjan korrigalunk, ill. Iépiink tovabb. Ez a

tanitonak jelzés, hogy a gyermek a kitlizott cél felé halad-e.

5. osztalyban a diakokat bar osztalyozzuk, az érdemjegyeiket arnyaltabb formaban tudjak
megszerezni. Minden honapban, minden fétargybol maximalisan 100 pontot gytijthetnek a

kovetkezok szerint:

- 6rai munka: 50 pont

- szamonkérések: 30 pont

- szorgalmi/plusz feladat: 20 pont

A pontokat a hé végén 0Osszesitjik és ez alapjan szerezhetnek a kdzismereti targyakbol
osztalyzatokat, az alabbiak szerint:

81-100 pontig: 5
71-80 pontig: 4

61-70 pontig: 3
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51-60 pontig: 2
50 pont alatt: 1
A szamonkérés madja:

Iskolankban nagy hangsulyt fektetiink a szamonkeérésnél is a kommunikacids készségek
fejlesztésére, az 6nalld gondolatok megjelenésére, €s a differencialasra. Tanuloink kezdettdl
fogva adnak szamot tudasukrdl szoban, rovid “feleletek” formdjaban. Egy-egy nagyobb {6
témakor lezarasakor gyakran kapnak gyakorlati feladatot is, amelyet kisebb csoportban, vagy
egyénileg, szoban mutatnak be. Irasbeli dolgozatot als6 tagozatban a 6 targyakbol ( matematika
és magyar nyelv és irodalom )irnak. 5. osztalyban torténelembdl, valamint idegen nyelvbél is
egy tanévben Kkétszer irnak irasbeli dolgozatot. Kisebb ‘“szamonkérésekre” rendszeres
1dokozonként sor keriil, de igyekszilink valtozatosan kialakitani a szdmonkérés modjat felsd

tagozatban is. (gyakorlati munkak, animacié készités, szobeli beszamoldk, projekt feladatok )

Also tagozatban félévkor és év végen szoveges értekelést adunk. ( Bar 3. osztalytdl mar a 6
targyak esetén megjelennek az osztalyzatok is ), 5. osztalyban mar osztalyozzuk a teljesitményt

a kovetkez6k szerint a fentebb leirtak szerint.

A hagyomanyos, tantargyi értékelések mellett, a tanulds tdmogatasa okan nagy hangsulyt
fektetlink arra, hogy tanuldinkat segitsiik sajat tanulasi stilusuk megismerésében, valamint a
megfeleld tanulasi motivacié kialakitasaban. Eppen ezért, 3. és 5. osztalyban végziink tanulési
stilus és motivécid felmérést, amely eredményeit megosztjuk mind a tanuldval, mind a
sziilokkel, valamint — a megfeleld, az adott osztaly esetében leghasznosabbnak vélt médszerek

és didaktikai eszk6zok kivalasztasa érdekében - az osztalyokban tanitd pedagdgusokkal is.

15. A csoportbontasok és az egyéb foglalkozasok szervezésének elvei

Iskolank atfogd pedagdgiai koncepcidjanak, a rendszerpedagdgianak a megvalositasa

érdekében kifejezetten gyakran szervezink a tanulési folyamatban kooperativ csoportokat.

A kooperativ tanulds, a koztudatban meglévé ismereteink szerint, a teljesitmény ndvelése, a
targyi tudas mélyitése, a kritikai gondolkodas képességének fejlesztése, mégis valdjaban
ezeknél tobb — bar ezek mindegyike értékes eredmény. A megszerzett ismeretek, tudaskeszlet
gyakorlati alkalmazasan van a hangsuly akkor, amikor kooperativ tanulasrol beszélink. A
legtdbb szervezetben ugyanis nem azt varjak el az alkalmazottaktol, hogy versenyezzenek

kollégaikkal, velik valo interakcio nelkil. Ahol igen, ott a tapasztalatok szerint ez a
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munkateljesitmény rovasara megy, nem meglepé moddon. ,,Korunk tarsadalméaban team-
munka, kapcsolattartas, hatékony koordinécidé, munkamegosztas jellemzi a mindennapi élet
legtobb terlletét, s ezért itt lenne az ideje, hogy az iskolak érzékenyebben tiikrozzék a ,, felndtt”
élet trendjeit.”! Az iskolai feladatorientalt szituaciokban szilkséges kooperativ ismeretek
elsajatitdsanak kézenfekvden praktikus modja, hogy a tanulok maguknak a tanulasi
szituacioknak is a tulnyomo részét kooperativ csoportokban éljék meg. A tandrai keretek kdzott
megvaldsitott feladatorientéalt szitudcidknak koszonhetden, a tanuldk megtanuljak azt, hogy
képességeiket hogyan tudjak mas emberekkel valo interakciokban hasznositani. A kiscsoportos
oktatas ismerdsen hangzik minden pedagogus szamara, am latni kell és meg kell érteni, hogy
alapvetd kiilonbségek vannak a tradiciondlis kiscsoportos oktatds ¢€s a kooperativ

tanuldcsoportok kozott.

Mindezt érdemes részletesen, pontokba szedve is 6sszefoglalni. ,,A kooperativ tanulécsoportok
léte a csoporttagok pozitiv interdependencidjan (egymast segito kolcsonos fiiggésen) alapszik,
mely sorén a célok kialakitdsa/elérése érdekében a csoporttagoknak a sajat teljesitményik
mellett csoporttarsaik teljesitményét is figyelemmel kell kisérnilik. A pedagogus a csoportok
vezetésében, a feladatok megalkotdasiban tudatosan épiti a fiiggéséget. A hagyomanyos

csoportos feladatmegolddsok esetében ez a kolcsonos fiiggdség esetleges.” (Horvath, 1994, 17-
19.)

Ugyancsak fontos kiilonbség a hagyomanyos csoportbontas és a kooperativ tanulocsoport
mitkddése kozott, hogy ez utdbbiban a tagok szamara is vildgosan megmutatkozd egyéni
feleldsséget lehet megallapitani. Ez a hagyoményos csoportok esetében nem mondhat6 el. Az
egyes tanuldkat nem mindig szdmoltatjak be: kivették-e a reszilket a csoport munkajabol, igy
gyakran el6fordul, hogy egy-egy csoporttag viszi a vallan a teljes csoport terhét, nyilvan nem
elfogadhatd6 modon. Ezzel kapcsolatos sajat tapasztalataim alapjan elmondhatom, hogy sok
didknak kifejezetten rossz emlékei vannak a csoportmunkaval kapcsolatban, egyaltalan nem

szeretnek és nem is tudnak csoportban dolgozni, pont az el6bb elmondottak miatt.

Fontos kllonbség még, hogy a kooperativ csoportokban minden tanul6 visszajelzeést kap sajat
elémenetelérél. Ugyanakkor az egész csoport szamara ismert az egyes csoporttagok munkaja,
igy a tobbi csoporttag tudja: kit kell batoritani és munkajaban segiteni. Amig a kooperativ

tanulocsoportok heterogén Osszetételiiek képességek és személyi tulajdonsagaikban, addig a

1 http://pszk.nyme.hu/downloads/TMOP%204.1.2/Kpzk%20kpzse%20tananyagok/kooperativ_tanulas.pdf
(letdltve: 2015. &prilis 15.)
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tradicionalis csoportok gyakran homogén szerkezetiiek (,,jok” vannak egy csoportban vagy a
gyengébbek). A heterogén dsszetételli csoportok alakitdsa meggy6zddésem szerint, neuralgikus
pontja a kooperativ tanuldcsoport létrehozésanak. Az a modszer, hogy teljesitményiik alapjan
»valogatott” jO és rosszabb csoportokat hozzunk létre, csak mélyiti a kozosség tagjai kbzott eleg
hamar érzékelhetd szakadékot, ami egyre inkdbb frusztral6 annak, aki a gyengébb csoportba
kerult, ugyanakkor a tapasztalatok szerint csak egy ideig felemeld a jobbaknak, hisz egy 1d6

utan unalmassé vélik a kihivasok nélkili 1ét.

Hangsulyos kulénbség tovabbéa, hogy a kooperativ tanulocsoportokban minden tag részesil a
végrehajtas felelsségében, annak ellenére, hogy sokszor nincs formalis vezetd. Ezzel szemben
a tradicionalis csoportokban a vezetdt gyakran kijeldlik és a csoportért, annak teljes munkajaért

0 a felelds egyediil, gyakran még a tobbiekkel szemben is.

A kooperativ tanulécsoportokban a tanulok az egyes csoporttagok maximalis teljesitményének
elérésére Osszpontositanak, a tagok kozoétti j0 munkakapcsolat fenntartasa mellett, hisz jol
tudjék, hogy a csoport teljesitménye valojaban az egyes tagok teljesitményének aranyaban
novekszik. A hagyomanyos iskolai tanuldcsoportok leggyakrabban csupan a feladatok
elvégzésére helyezik a hangsulyt, ezt az 6sszefliggést az egyeni és csoport teljesitmény kozott,

valdjaban fel sem ismerik.

A Kkooperativ tanuldcsoportokban a szocidlis készségek elsajatitasaban a tanuldk
egylittmikodnek (pl. vezetés, kommunikacio, bizalomépités, konfliktuskezelés stb.), s ezeket a
pedagogus tudatosan tervezi, e készségek elsajatitasdhoz megfeleld, arra alkalmas helyzeteket
teremt. A hagyomanyos csoportokban a hatékony egyuttes munkat eleve feltételezik, a

pedagdgus ezzel kapcsolatban kilén nem tervez.

A hagyomanyos osztalytermi munka a legtobb esetben a versengésen és az egyéni tanulason
alapul. A tandrai munkaszervezés ugyan lehet csoportos, a tanulok ugyan valdban egyutt
dolgoznak, ez azonban kdzel sem jelenti azt, hogy az 6ra a kooperativ tanulas jegyében folyik.
“Ha a kooperativ tanulasrél beszéliink, akkor olyan feladatadasi modszerekre gondolunk,
amelyek a tanulasi folyamat szerves részeként a didkok egyiittmiikodést célzo interakciojat
hozzak létre.”? Ez a gyakorlatban sokféleképpen valosulhat meg. Lehet egészen egyszerii, ha
példaul a didkok parokban, roviden megvitatjak a téma legfontosabb kérdéseit. Lehet ennél

joval bonyolultabb is: szervezhetiink példdul olyan tipusti csapatépitd foglalkozasokat,

2 http://pszk.nyme.hu/downloads/TMOP%204.1.2/Kpzk%20kpzse%20tananyagok/kooperativ_tanulas.pdf
(letdltve: 2015. &prilis 15.)
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amelyekben képesek vagyunk megteremteni a kooperativ tanuldshoz szikséges légkort.
Ezekben a szitudcidkban mar kdnnyebben érjiikk el a célunkat, hisz valoban, életszerl
helyzetekben tudjuk gyakoroltatni a kiilonboz6d tarsas interakcidkra jellemzd szerepeket,
letrehozhatunk szintén a mindennapokbol ismert, latott kommunikacids helyzeteket.
Tervezhetink tovabba komplex, egyszerre tébb celt szolgalo foglalkozasokat a tananyag
elsajatitasara és a gondolkodas fejlesztésére; kialakithatunk ezeknek megfeleldé pontozasi és

értékelési rendszert az egyes csoportok vagy az egyes gyerekek szamara.

A didkok csoportosulhatnak baratsag, k6zos érdeklddés vagy sorsolds alapjan, de a tanar is
kijeldlheti, hogy kik tartozzanak azonos csoportba. Szinte valamennyi szakember az etnikailag,
nemileg ¢és teljesitményszint szerint vegyes, heterogén csoportokat tartja elonydsnek. (Fontos
kivetelt kepeznek azok az esetek, amelyekben specialis nyelvi célokat akarunk elérni, ilyenkor
nem vegyes, hanem homogén csoportok kialakitasara jo torekedniink.) Vitatott, hogy a
heterogenitast milyen modon célszerii Iétrehozni. Véletlenszertien valogassuk 6ssze a diakokat
és gyakran valtoztassuk a csoportok dsszetételét, vagy tervezziik meg gondosan a csoportokat,
ezzel a diakok szdmara olyan tanulasi kornyezetet teremtsiink, amelyet a legkedvez6bbnek
itélink a tanulasi teljesitmény, az etnikai és a nemi ¢sszetétel szempontjabdl. Ha végig
gondoljuk, azt 1atjuk, hogy mindkét elgondoléas mellett €s ellen is lehet érvelni. A véletlenszerii
keveredés mellett szold érv, hogy a diakok sok kiilonbozé helyzetben fejleszthetik és
tanulhatjdk meg hasznositani kooperativ képességeiket, hisz nem mindegy, hogy a
véletlenszerii keveredés eredményeként végiil mi alapjan valik heterogén Osszetételiivé a
csoport. Hatrdnya viszont, hogy a sorsolassal a négy leggyengébben teljesité diak is egy
csoportba kertilhet, ami végdil, eredeti szandékunk ellenére homogenitast eredményez. Ha tehat
az osztdly nem kelléen homogén, a véletlenszeriien 0Osszevalogatott csoportok nem
maradhatnak tartésan egyltt anélkiil, hogy teljesitményeikben ne legyenek jelentOs
kiilonbségek, ebben az esetben tehdt a pedagdgus idokozonkénti kdzbeavatkozasa valik
szlikségessé, hisz példaul fennall annak a veszélye, hogy vesztes csoportok jonnek létre pont
amiatt, hogy esetleg az osztaly leggyengébb négy tagjat sodorta egymas mellé a véletlen. A
tanar altal 6sszevalogatott csoportok mellett szol, hogy sokaig egyben tarthatdk, es a csoportban
erds kozosségtudat alakulhat ki, pozitiv hozadéka tovabba, hogy a csoporttagok megtanulnak
egyiitt tanulni. Barmilyen jol miikodik is egy csoport, 6t-hat hetente érdemes (j csoportokat
szervezni. Ez lehetévé teszi a didkok szamaéra, hogy 0j helyzetekben is kiprobaljak frissen
szerzett tudasukat és tarsas keépességeiket, igy rugalmasabbd véalnak, megtanulnak

alkalmazkodni, amely készségekre életilk sordn fokozottan sziikségik lesz. A csoporttd
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szervezes kapcsan mérlegelni kell azt, hogy hany fos csoportok 1étrehozasa mellett dontiink.
Tapasztalatok szerint a négytagu csoportok az ideélisak. Ezek ugyanis lehetévé teszik a paros
munkat, amely a részvétel hatékonysagat megkétszerezi, és kétszer annyi kommunikaciora
adnak lehetdséget, mintha harman lennének egy csoportban. A négynél tobb tagu csoportokban

a tagok nem lehetnek kellden aktivak, és maga a csoport is sokkal nehezebben kezelhetd.

Ahhoz, hogy a csoportokat hatékonyan tudjuk iranyitani az osztalyban, egy sor olyan specialis
képességre van szikséglink, amelyekre a hagyomanyos tanitas soran nincs. A termet ugy kell
berendezni, hogy egy csoporton beliil a tagok egyforma koénnyedséggel kapcsolatba tudjanak
kerlni valamennyi csoporttarsukkal. A hagyomanyos osztalytermi berendezés tehat nem
megfeleld kooperativ tanulas esetében. Ugyanakkor az 0sszes didknak er6lkodés nélkiil latnia
kell a tanart és a tablat is. Meg kell allapodnunk az osztallyal egy jelben, amelynek a hatasara
mindenki azonnal abbahagyja azt, amit éppen csindl, és a tanarra figyel. Amig a csoportmunka
folyik, addig szabalyozni kell a zajszintet. Ez talan a legnehezebb pedagdgiai feladat, a
szkeptikusok, a kooperativ tanuldst/tanitast elutasitok pont ezzel kapcsolatosan fogalmazzak
meg leggyakrabban kritikai észrevételeiket, hogy azért haszontalan ez a modszer, mert csak a
kéosz uralkodik az osztalyban, a gyerekek hangosak, a pedagogus fegyelmezni egyaltalan nem
tud. Epp ezért fontos, hogy alakitsunk ki hatékony technikat arra, hogyan osszuk szét az 6réan
hasznalatos eszkdzoket, feladatokat, fogalmazzuk meg a csoportok miikddésének szabélyait,
ebbe beletartoznak a fegyelmezett munkavégzesre vonatkozé szabalyok is, valamint az egyes
didkok egyéni kotelezettségeit is meg kell tudni fogalmazni. A hagyomanyos tanitasban nincs
0sszhang a didkok sziikségletei és akdzott, hogy megszervezik a teret az osztdlyban. ,,A
térszervezés a proxemika (térszervezéssel foglalkoz6 tudomany) egyik alapfogalma, a butorok
térbeli elrendezesét jelenti. A diakok természetiiknél fogva aktivak és interaktivak: ,,cselekedni’
és beszélni akarnak. A hagyomanyos osztalyszerkezet azonban azt koveteli meg, hogy a diakok
passzivak, és egymastdl elkuloniltek legyenek. A gyerekek alapsziikségleteiket természetesen
nem adjak fol harc nélkiil. igy nagy energiat emészt fel a diakokat a helyiikon iilve és csendben
tartani. Ezzel szemben a kooperativ osztaly jobban alkalmazkodik a gyerekek sziikségleteihez,
azon a torvényszertiségen alapul, hogy a tanulas cselekvés és aktiv részvétel réven jon létre. A
didkoknak lehetSségiik van mozgdsra, alkotdsra, cselekvésre. Erzik, hogy mindez taldlkozik
alapvetd sziikségleteikkel, igy tobbé nem valnak a tanulasiranyitas ,,problémaiva”.”3 A

kooperativ osztalyban sok olyan vezetési készségre van sziikség a pedagdgus részérdl, amire a

8 http://pszk.nyme.hu/downloads/TMOP%204.1.2/Kpzk%20kpzse%20tananyagok/kooperativ_tanulas.pdf
(Letoltve: 2015.4prilis 15.)
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hagyomanyos osztalyban nincs. Osszességében azt mondhatjuk, hogy nagyfoku kreativitast és
talan sokkal tobb befektetett energiat igenyel egy kooperativ osztaly vezetéjének lenni, mint
egy hagyomanyosénak. Sajat véleményem azonban az, hogy a befektetett energia megtérdl,
hisz a sajat kreativitdsunkat mi magunk is értékelni tudjuk, nem csupan a diakok. Az egész
hivatashoz val6 hozzaallasunkat tiikrozi az a pedagogiai attitid, amelyet a tandrai munka soran

lattatunk a tanulokkal, igy a felelsségiink is igen nagy.

A kooperativ osztaly vezetése radikalisan kiilonbozik a hagyomanyos osztaly vezetésétol. A
hagyomanyos osztalyban a gyerekek keveset beszélnek és kérdeznek, a pedagogiai
kommunikacio6 leginkabb tranzaktiv, a tanar célja az informaci6 atadasa lehetdleg pontosan az
elére eltervezett modon, tehdt a tanulok viselkedése és tanuldsuk irdnyitdsa viszonylag
egyszerl. A kooperativ osztalyban fontos a didk-diak kapcsolat, €s igy a tanulas iranyitasahoz
is mas készségek sziikségesek. Egy kooperativ foglalkozas tobbféle, tobb 1épésbol allo
modszert tartalmazhat. A tandrnak nagyon bonyolult utasitdsokat kell nagyon toémoren
megfogalmaznia azért, hogy a didkok minél kedvezébben tudjak felhasznalni azt az idét,
amelyet egymassal toltenek. A helyesen iranyitott kooperativ 6ran a tanar 6todannyi idét beszél,
mint egy rosszul irdnyitott 6ran, a fennmaradé 1d6t pedig fenntartja a tanulas és a didkok kozti

interakciok szdmara.

A feladat szerkezete akkor kooperativ, ha a diak a rabizott feladatot nem tudja egyediil
megoldani. A kooperativ feladatok leggyakoribb véaltozatdban a feladatot kifejezetten
csoportmunkaval lehet megoldani, vagyis csoporttarsai segitsége nélkul a csoport egyik tagja
sem tudja elvégezni a sajat feladatat. Ebben az esetben a didkok szédmara nem is kérdés a
csoportmunka szukségessége, sokkal jobban fogjak ertékelni a csoporttarsuk munkajat, ha
érzik, hogy az kozvetlenul befolyasolja a sajat feladatvégzésiiket is. Egy masik valtozatban a
csoport minden egyes tagja az elsajtitandd anyagnak csak egy részét kapja meg. A
csoporttagoknak ahhoz, hogy teljes legyen a kép — ugy, mint a mozaik-jatékban -, bele kell
adniuk a maguk részét a kozosbe. Hisz ebben az esetben a csoport feladata az, hogy az anyag

egészét elsajatitsa.

A jutalmazasi mddszerek szamunkra a jutalmazas elveit jelentik. Legjobb, ha az egyéneket
fejlédésiik szerint jutalmazzuk, nem pedig egyéni teljesitményiik alapjan, igy individualis
jutalmazasi rendszert alakitunk ki, melyben a diakok nem érzik az egymassal vald versengés
szlikségességét, foleg akkor nem, ha értésiikre adjuk, hogy mindenki képes a fejlodésre és az
elismerés kivivasara. Az egyéni teljesitményik novelése irnti motivacidjuk ebben az esetben
ugyan megmarad, viszont nem motivalja 6ket semmi a kooperacidra. Ha azonban a jutalmazasi
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rendszer az osztaly vagy a csoport teljesitményen alapul, akkor kooperativ jutalmazasi rendszer
alakul ki, amelyben — idealis esetben — a didkok batoritjak és segitik egymast. A kooperativ
jutalmazasi rendszer alkalmazasakor a diakok jegyei gyakran egymas teljesitményétdl fiiggnek;
példaul, ha az egész csoportnak olyan egyetlen, kozos jegyet adunk, amely az egyeni
teljesitmények Osszességétdl fiigg. A kutatasok szerint a kooperativ értéekelés nagymértékben
befolyasolja a csoportok cél érdekében tett eréfeszitését. Ha példaul, a leggyengébben teljesitd
didk eredménye nagy sullyal esik latba a csoport ertékelésenél, akkor rendkivil sok buzditést
és segitseget fog kapni a tobbi csoporttagtol, és a teljesitménye javulni fog. A magam részérdl
ugy gondolom, hogy ez a pozitiv hozzéaallas csak abban az esetben mukddik, ha a tanulok
kezdettdl fogva, legkisebb iskolas éveiktdl kezdve a kooperativ tanuldsi modszert kovették és
tekintették iranyadonak. Iskolaalapitési terveim kezdeti szakaszaban épp ezért volt egyértelmii
szamomra, hogy altalanos iskolat alapitsak, ahol kialakul a kisgyermekben az iskolahoz ftiz6d6
viszony, és sok esetben meghatarozdva is valik mindaz, amit az altalanos iskolai évek alatt
tapasztal. A felnéttek, az érettségivel rendelkezd, szakmai képzésekre jelentkezd fiatalok
esetében a tandrai keretek kozott kialakitott kooperativ tanitas, ha kooperativ értékelésen is
alapszik, szinte mindig értelmét veszti. Az esetek nagy részében ugyanis mindig lesz egy-egy
csoporttag, aki lelkiismeretesen, akar a tarsai feladatat is magéara vallalva, joval tobbet visz a
vallan, mint a tobbiek. Tapasztalatom szerint a fiatalok egyaltalan nem tudnak hatékonyan
csoportban dolgozni, elmondasuk szerint, nem is igen volt korabban alkalmuk a

csoportmunkara.

16. Az iskolavaltas, valamint a tanulo atvetelének szabalyai

A Gyermekszem.Pont Altalanos Iskola fenntartoja, a Gyermekszem.Pont Alapitvany. Ennek
okan, az iskolaba torténd felvételi eljaras soran helyi szabalyokat alakitottunk ki. Az iskolai
nagy kozosség hatékony kialakulasa és milkodése, valamint a sajatos, nem hagyomanyos
pedagdgiai elvek és modszerek megvaldsithatosaga érdekében kiemelt figyelmet szenteliink
annak, hogy a felvett tanulok és csaladjaik azonosulni tudjanak pedagogiai elveinkkel. Epp
ezért, hosszabb 1d6t szanunk az iskoldnk irdnt nyitott csaladok megismerésére, valamint
pedagogiai koncepcionk, munkatarsaink bemutatéséara. Iskolafelkészit6 foglalkozésaink
alkalmaval toreksziink arra, hogy az irantunk érdeklédéknek be tudjuk mutatni az alkalmazott
pedagbgiai mddszereinket, és nekink is alaposabb benyomasaink alakuljon a hozzank
jelentkez6 tanulokrol és csaladokrol. A Gyermekszem.Pont Altalanos Iskola a sziilokkel valo

szoros egyiittmitkodésben képzeli el megvaldsitani pedagogiai elképzeléseit. Nyitott szellemi
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intézményként kiemelt figyelmet szentelink annak, hogy a nekiink megszavazott bizalmat

hosszu tavon kiérdemeljiik.

Iskolank felmené rendszerben alakul, és 2016.-t0l kezdte meg miikodését, 1., 3., és 5. osztaly
inditva. Nevelési, oktatasi intézmeénylnk, biztositja az altalanos iskolai nevelést és oktatast,
ennek keretében egész napos iskolaként, felkésziti a tanuldkat az &ltalanos iskolai végzettség
megszerzésére. A kepzés két szakaszra tagolodik: az 1-4. évfolyamig tart6 alsé tagozatos és az

5-8. évfolyamig tart6 felsd tagozatos képzésre.

Az elsé osztilyba torténd beiratkozas tehat nem fligg a lakohelyt6l, vagy a sziilok
munkahelyét6l. Intézményiinkbe, mas korzetb6l érkez6 tanulOkat is felvesziink, ha pedagdgiai
elveink, értékeink és modszereink elfogadasra taldltak a hozzank jelentkezd csaladok korében,
valamint az iskola el6készité foglalkozasaink alkalmaval meggy6zddhettiink az érdekl6dok,

intézménylink iranti elkotelezédésérol.

Iskolankba torténd beiratkozas részeként a csaladokkal tanuloi szerzodést kotiink az adott
tanévre, amelyet évente hosszabbitunk meg abban az esetben, ha ugy latjuk, hogy a gyermek

illetve a csalad azonosulni tud iskolank alapelveivel.

Iskolankba Budapest kiilonb6z6 pontjardl érkeznek tanuldk, alapvetéen leginkabb olyanok,
akik szamara a pedagdgiai koncepcio, az alternativ szemlélet szimpatikus.

A gyermekek kivalasztasanal az elsddleges szempont, hogy csoportba illeszthetd legyen,
érdekldést tanusitson tarsai irant, hogy lassuk rajta: alkalmas lesz majd kooperativ

csoportokban dolgozni.

Az atvételnél is ez a legfébb szempontunk, tehdt nem vizsgéaljuk a korabbi tanulmanyi
eredményeket, valamint nem merlnk kognitiv kepességeket sem, nincs nalunk klasszikus
felvételi vizsga. Ugyanakkor a menet kdzben csatlakozé tanulok esetében prébahetet iktatunk
be, amely utan a kollégdkkal kozosen dontjik el, hogy el tudjuk —e képzelni az Gjonnan
csatlakoz6 gyermekkel és csaladjaval a koz6s munkat hosszabb tavon.

43



17. Az iskolaban alkalmazott sajatos pedagdgiai modszerek.

A tanulokra vetitve a f6 cél, hogy a tananyag elrendezése soran is torekedjlink az egyes
tantargyak kozotti kapcsolddasi pontokra ravilagitani, a projekt-modszert, mint ismert
kooperativ tanulasi technikat kiterjesszik, tehat ne csupan egyetlen targyon belll hasznaljuk,
hanem igyekezziink minél tobb, akar eltérd teriilet bevonasaval kiaknazni a médszerben rejld

lehetdségeket.

A kovetkez6 fejezetekben részletesebben bemutatom azokat a konkrét pedagogiai modszereket,
amelyeket az induld intézményben eldszeretettel alkalmaznank, és amelyek kivalogatasanal azt

helyezziik el6térbe, hogy ezek mindegyike a rendszerszemléletet tdimogassa.

A rendszerszemléletet tamogatd, a pedagogiai gyakorlatban hasznalhatd modszer, az

Animclass

A XXI. szazad pedagdgusénak azonban nagy kihivas élménnyé tenni az oktatast. Akkor, amikor
a diakok — mar Kkisiskolas korban is — korbeveszik magukat a legfejlettebb technikai
eszkozokkel, okostelefonokkal, tabletekkel, e-olvasdkkal, amelyeken csak egy Kkattintas, és Ugy
érzik, a maximalis tudas birtokaban vannak. Nem a tanartol kérdezik, ha nem tudnak valamit,
hisz ki a tanar, a mindentudé Gooogle-hoz képest? Komoly kihivas mindez a pedagogus
tdrsadalom szamara. Az iskoldkban a telefonokat, a technikai eszkozoket nem elvenni kell a
nap elején, nem megbintetni a diakot, ha nem kapcsolja ki a késziléket a tanoran, sokkal
inkabb: komoly pedagogiai feladat felismerni az ezekben rejld lehetdségeket. A didk jobban
megfoghat6 az eszkdzon keresztil. A tanuldk természetes kdzege a fejlett technika, - az egészen
fiatal gyerekek kezében is mér ott vannak a digitalis eszk6zok - de tulzas lenne azt mondani,
hogy attél mert folyton naluk vannak az eszkozok, tudjédk is hasznalni Oket, vagy hogy

rendeltetésszertien hasznalnak ezeket.

Véleményem szerint, az iskola feladata tobbek k&zott az, hogy megtanitsa a gyerekeket a
tudatos eszkozhasznalatra. Hogy megmutassa a fejlett eszkdzokben rejld lehetdségeket,
tovabba lassuk be: a figyelem felkeltése és fenntartdsa szempontjabdl sem elhanyagolhatd

ezeknek az eszkdzoknek a hasznalata a tandran.

Pedagoguskeént a XXI. szazadban, szembesilniink kell azzal, hogy korunk tarsadalmaban, az
informdacios tarsadalomban, tanitoként és neveldként a korabbi szerepeink ujra értelmezéseire

van sziikséglink. Ennek egyszeri oka van: a digitalis generacidt tanitjuk. A tanar tobbé nem
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jelenhet meg az osztalyban a tudas és az informacidk egyeddli és kizarolagos forrasaként. Ezért
kell feltennilink a kérdést: akkor miben all a pedagdgus szerepe az informacios tarsadalomban?
Sziikségszeriien hogyan alakul at jelen tarsadalmunkban a tanitas és tanulas fogalma? Hol a
helye ebben a folyamatban az iskolanak? Milyen kompetenciakkal rendelkezzenek a

pedagdgusok ahhoz, hogy hiteles, tudatos informéacidfeldolgozok és kozvetitok, legyenek?

Ezek a kérdések mind azt sejtetik, hogy az oktatdsban sziikségszeri valtoztatasokra,
valtozasokra van sziikség. Ez elsdsorban a prioritasok megvaltozasat jelenti, valamint jelent
egy Ujfajta elvarast is, amit megfogalmazhatunk mi pedagogusok is, de ugyanugy

megfogalmazhatjak a sziil6k is, a didkok is.

,»A digitalis pedagdgus frappéans elnevezés, amely azokat a pedagdgusokat illeti, akik digitalis
eszkozokkel tamogatjdk a tanitasi és tanulasi folyamatot. Fontos, hogy ezen eszkzok
pedagdgiailag és modszertanilag is megfelelé haszndlata nem valésulhat meg egyik naprol a
masikra; nyitottsag, tlrelem és folyamatos préobalkozasok sorozata szilkséges ahhoz, hogy
megtalaljuk azokat a lehetoségeket, amelyekkel valoban tamogathatjuk és kiegészithetjiik a

tanitast.””*

Digitalis pedagogusnak lenni — mely manapsag igen gyakori, és kedvelt megnevezés - ebben
az értelemben azt jelentheti, hogy nyitotta valunk a minket koriilvevo vilagra, és folyamatosan
torekszunk arra, hogy megprébaljuk mindezt beemelni ezt a pedagdgia vilagaba. Ez egyfajta
szemléletvaltozast is hordoz magaban, amelyben a tanulas és a tanul6 kertl a kozéppontba, és
igy a tanulas tamogatasa kulcsfontossaguva valik. A tanar facilitatorként van jelen ebben a
struktaraban, segit eligazodni a digitalis vilagban, megmutatja a helyes utat a diakoknak, és

motivaltta teszi 6ket a tanulasban.

A NAT (2012) a kovetkezOképp fogalmaz a médiakultira, médiatudatossag kérdéskorével
kapcsolatban. ,, Cél, hogy a tanulék a mediatizalt, globdlis nyilvanossag felel6s résztvevdivé
valjanak: értsék az Uj és a hagyoményos médiumok nyelvét. A médiatudatossagra nevelés az
értelmezé kritikai bedllitodas kialakitasa és tevékenység-kdzpontisdga revén felkészit a
demokracia részveteli kulturajara és a mediumoktdl is befolyasolt mindennapi élet értelmes és
ertekelvii megszervezésére, tudatos alakitasara. A tanulok megismerkednek a média
miikodeésevel és hatasmechanizmusaival, a média és a tarsadalom kozétti kélcsonds

kapcsolatokkal, a val6sdgos és a virtudlis, a nyilvanos és a bizalmas érintkezés

4 http://www.edupress.hu/hirek/index.php?pid=egycikk&HirlD=30628 ( Letdltve: 2015. méarcius 10.)
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megkulonbaztetésének modjaval, valamint e kiilonbségek és az emlitett médiajellemzdk jogi és

etikai jelentoségével.”

Tovabba a kovetkezOképp fogalmaz a tanulas tanitasaval kapcsolatban: ,, A tanulés tanitasa az
iskola alapveto feladata. Minden pedagogus teendoje, hogy felkeltse az érdeklodést az irant,
amit tanit, és Gtbaigazitast adjon a tananyag elsajatitasaval, szerkezetével, hozzaférésével

kapcsolatban.”

Ezek alapjan ugy gondolom, hogy a dolgozatomban bemutatott pedagdgiai mddszertan, az
animéacid keszités, megfelel a XXI. szdzad ujfajta pedagdgiai kihivasainak. Hisz a modszer
lenyege a tanulds tdmogatdsa azaltal, hogy a pedagdgus tamogatd jelenlétével, mintegy
facilitatorként segiti a tanuldk kibontakozasat. Mindekdzben a digitalis technologia irant
nyitott, felvilagosult tanar szerepébe helyezkedve kelti fel a tanulés iranti vagyat, a személyes

motivaciot a tanuldkban.

Az animécio készités tanorai keretben tehat kivaloan szolgalja mindezt. Hisz ebben megjelenik
az eszkOzhasznalat: laptop, webkamera vagy digitalis fényképez0 kell hozz4, valamint taldn jo,

ha van egy projektor is a teremben.

Mindazonaltal a sajat animécids kisfilm készitése kdzben a csoport egy aktiv kozosséget alkot.
A tanulasi folyamatban az aktiv részvétel és a kézzelfoghatd termék elkészitése motivalja a
tanulokat (legyenek azok didkok vagy felndttek), akik alkotas kdzben szinte megfeledkeznek
arrol, hogy tanoran vannak, gyorsabban mulik az id6, hisz peregnek az események, az alkotasé
a fOszerep, igy lesznek mindannyian, tandr is és didk is, egy sajatos modon szervezett,
élményekkel teli, mégis a tananyag feldolgozasara koncentrald, azt atadni kivané tandra aktiv

és lelkes részesei.

Az animécio-készités folyamata — bar jatéknak tiinik - szigorti és magatol értet6dd logikat
kovet, ami nagy segitség a munka megtervezésben és kivitelezésében. Masrészrol egy
kifejezetten szabad kommunikacids eszkdz, ahol gondolatok, érzések és fogalmak Olthetnek
testet mozgoképekben. A hagyomanyos verbalis megnyilatkozasok terén, sajat tapasztalatom
alapjan a fiatalok eleve komoly hianyossagokat mutatnak. Nyilvan szlikség van mindemellett a
hianyossagok fejlesztésére is, de tgy gondolom, legalabb ugyanolyan fontos a sikerélmény, a
tanulési kedv felélesztése, ébren tartasa.

Sok olyan téma akad az iskolaban, ami a tantargyi 6rakon bonyolultnak tiinik, nehezen érthetd.

Barmennyire is igyekszik a pedagogus, sok kérdés maradhat megvélaszolatlanul, hisz ez a
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masik tapasztalatom: a diakok tobbsége nem keérdez. Nem mer kérdezni, nem tud kérdezni, de
sokszor azt is elképzelhetdnek tartom, hogy nem tudja megfogalmazni, hogy sziikséges lenne
kérdest feltenni a megértés érdekében. Az animécids filmekben viszont minden lehetséges:
minden jelenséget, torténést szabadon abrazolhatnak (mikro- és makroszinteket; a kilonféle
dimenzidkat, multat és a jovot; a ciklusokat; a lathatatlan jelenségeket; a tavoli helyeket, a
tabukat, amelyek megjelenitése a hagyomanyos tanéran gyakran tiltott stb.). A tanuldk szaméara
az animacios kozeg épp ezért lehet nagyon izgalmas és érdekes, mert végre szabadon
engedhetik a fantaziajukat.
Kulcskérdés, és talan kifejezetten pedagogiai feladat, a film f6 mondanivaldjanak kivalasztasa.
Ekkor kozosen meg kell vitatni a sziikkebb téma minden oldalat, ezzel is eldsegitve a mélyebb
megértést. Egy animécids film elkészitése kivald6 mddja annak, hogy beszamoljunk a
tudasunkrol egy bizonyos témakorben, s raadasul megvan az az elénye is, hogy a ,,maradandé
termék” révén a kovetkezd osztalyok tanuldsat is segitheti, a pedagogus ezeket felhasznalhatja
a késdbbiekben is, szemléltetés céljabol. ( A mostanaban sokat emlegetett tanari portf6liorol

mar nem is beszélve, ahova szintén beilleszthet6 lehet egy-egy jol sikerilt tandrai produktum.)

Sajat iskolankban, az animéacid készitést a szamonkerés egy modjanak tekintjik majd.
Szeretném hangsulyozni, hogy abszolut ¢letszerlitlennek ¢és értelmetlennek érzem a
hagyomanyos iskolai szamonkérés azon madjat, amelyben a tanar kérdést intéz a tanuléhoz
annak tudasa ellenérzése céljabol tigy, hogy kozben az ¢ fejében mar ott van a lehetséges ¢és
sokszor egyetlen elfogadhato jo valasz. Mi értelme ennek? Hisz a valosagban leginkabb akkor
kérdeziink, ha inform&lddni szeretnénk. Persze a tanar is informalodni szeretne, mégis erdltetten
teszi mindezt, aminek eredményeképp inkabb az deril ki, hogy a didk mit nem tud, és nem az,

hogy mit tud valdjaban.

Az animacio-készités nagyszerii szamonkérési modszer is lehet, hisz az elkészitett
produktumbol tokéletesen lathatd, hogy a tanulé megértette —e, elsajatitotta —e €s sikeresen
feldogozta —e a tanultakat. Raadasul a tanuld szamara is kézzel foghatdé eredménye lesz a

tanulasnak.

Az animacio-keszites 0sszetett folyamat, sok szervezést igenyel. Kulonfele munkaszervezeési
modszerekkel kivitelezhetd, amely modszerek kivalasztasa is nagyfoku tudatossagot feltételez
a pedagdgus részeérdl. Minden formanak megvannak a sajatossagai, igy fontos, hogy valoban a
feladat kapcsan leghatékonyabbnak vélt formaciot valasszuk annak érdekében, hogy elérjik
celunkat.
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Egy didk — egy film: A tanulok mindegyike egyedil késziti el sajat animacios filmjét. Vannak
ugyanis, akik szeretnek egyedil dolgozni és dnalléan is el tudnak késziteni egy kisfilmet.
Kisebb osztalyban tartom ezt inkabb elképzelhetének, és talan idésebb korban, ahol mar
feltételezzilk a fentebb megfogalmazott 6nallosagot, amely nélkil ez a szervezési mdd
bizonyosan nem jo valasztas. Az egyéni munka hatranya, hogy ezek a filmek sokszor nem
kdzvetitik olyan jol a feldolgozott tananyagot, mint amelyek csoportmunkéval készilnek, hisz
a szubjektiv aspektus jelenik meg bennik. Raadasul, ha egyedil készit valaki filmet, akkor
konnyen elakadhat. Ilyenkor sokat segit, ha a diak bemutatja az Gtleteit és a forgatokdnyvét a
tobbieknek.

Ugyanakkor ez a formacio alkalmas leginkdbb a fentebb vazolt, egyfajta szdmonkérési

gyakorlatra.

Egy kis csoport — egy film: Az animécio-készités kiscsoportban nagyon jol mikodik. A kozos
munka soran parbeszéd és egylittmiikodés alakul, hisz beszed nélkil nem tudunk boldogulni.
Ezek mind pozitiv hozadékai a csoportmunkanak. Az €letben, a munkahelyen egylittmtikodés
és hatékony parbeszéd nélkil szintén nem tudunk boldogulni. Igy ezen készségek
elsajatitasanak remek eszkdze lehet a csoportmunka. Ugyanakkor a kész filmben végil tébb
kiilonb6z6 Gtlet és nézopont Olt testet, a tobb aspektus alkot aztan egy egységet. A feladatok jol
feloszthatdk, igy Ki-ki azt csindlhatja, amihez legjobban ért, minden tanulé érzi a sajat
munkajanak a fontossagat, s gyorsabban is megy a munka. A csapattagok atsegitik egymast a
nehézségen. Nagyobb osztalylétszam esetén is megvalosithaté mindez, hisz a nagy kdzdsséget
kivaléan tudjuk 4-5 f6s csoportokra osztani, ami mind a feladat kivitelezése, mind a sziikséges
eszk6zok szempontjabol idealis, hisz elegendd tanuldcsoportonként biztositani, ¢és
rendelkezésre bocséatani a technikai eszkozoket.
Egy osztaly (vagy tanuldcsoport) — egy film: ha az osztaly megallapodik a torténet keretérol,
tém4jarol, akkor az egész osztaly dolgozhat ugyanazon az egy filmen, feltéve, hogy egy idében
kiilonbozé részeken dolgoznak (forgatokonyv tesztelése, hattérkészités, figurakészités,
forgatés, szovegiras, hangeffektek keresése sth.). Kisebb osztalylétszam esetében tartom ezt
leginkdbb megvalosithatonak, hisz 30 kilénféle feladatot adni a téméval kapcsolatban igen
nehéz. Ehhez is javasolt az osztalyt kisebb csoportokra osztani. Azok a tanulok pedig, akik

végeztek sajat feladatukkal, segithetnek megakadt tarsuknak a feladat teljesitésében.

Az animacio készitésének népszeriisitése €s a tandrai keretbe vald beillesztésének gondolata
Déaniébol ered. Itt, a természettudomanyos targyak oktatasa soran jelent meg a gyakorlatban az
animalas, hisz gondoljunk bele: mindazokat a folyamatokat, amelyeket kémia, fizika oran
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tankonyvbol megtanitunk, kivaloan fel lehet dolgozni egy animacios kisfilm formajaban is. A
feldolgozas soran a tanulo tokéletesen lattatja azt is, hogy mennyire értette meg a tananyagot.
A folyamat tervezésekor ugyanis alaposan végig kell gondolni az egyes lépéseket és azok
egymas utanisagat, igy a pedagdgus szamara nem csupan a ,,miivészi produktum” értékelheto,
hanem maga a tudas is. Az elkésziilt animécié 1ényegében a tanuldban 1évd, a tananyaggal
kapcsolatos tudasanyag. igy lehet az animacio voltaképp a szamonkérés egy lehetséges modja
is az iskolékban.

A személyes tapasztalatom szerint az eldkésziileti munkalatok a leginkabb iddigényesek. Az
animacio elkészitése, a letoltott szoftver segitségével minddssze par perc, a zenei alafestés —
amennyiben terveznek ezzel a csoportok — ugyancsak néhany perces feladat. A pedagdgus

feladata a csoportok folyamatos figyelemmel kisérése.

A folyamat tervezésekor az ember nem feltétleniil szdmol a megvalodsitds sordn felmeriild
nehézségekkel, akadalyokkal. Az ezekkel valé szembestléskor igen fontos, hogy rugalmasan

tudjon valtani, ne ijedjen meg a helyzettdl, vegye észre, hogy mi az, amin sziikséges valtoztatni.

Ugy gondolom, fontos hangstlyozni a szandékot: nem a produktum miivészi hatasa a lényeg a
tanorai keretben torténd animalas soran. Sokkal inkdbb fontos a feldolgozand6 ,,tananyag”
bemutatasanak megkomponalasa, a forgatokényv nagyon tudatos megtervezése, és a tanuloban
1év6 informaciod visszaadasanak a vagya. Egyfajta szubjektiv interpretacio mindez, ami Ugy

gondolom, minden kétséget kizardan felébreszti a didkokban a tanulas iranti vagyat.

A pedagogiai gyakorlatban alkalmazott, a rendszerszemléletet tdamogatdé mddszer: a

kiforditott osztalyterem technika

A legtobb esetben a didkok azt hianyoljak, hogy a tanoran nagyon kevés lehetdségiik nyilik a
tananyag elmélyitésére. Még az altalanos iskolakban is azzal szembesiilnek a pedagogusok,

hogy az eldirt tananyag mennyisége joval nagyobb annal, mint amennyit a hozzarendelt
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oraszam felhasznaldsaval valdoban i1d6t hagyva az elmélyiilésre, le lehetne adni. Ebbdl
kifolyolag gyakran érzi a kisdiak, hogy nem érti az anyagot. Hiaba hallja az éran, probélja
megtanulni otthon, a hazi feladat elkészitésénél szembestl azzal, hogy nem tudja az elméleti
anyaghoz kapcsoldédd feladatot a gyakorlatban megoldani. Leginkabb ezért maradnak
hianyossagok, ,,hézagok” egy-egy anyagrészben, mert a hianyossagoknak kdszonhetéen nem
tud Osszeallni a tananyag szerves egésszé. A legkevesebb id6 a gyakorlasra marad, pedig ennek
soréan deriilhetnének ki val6jaban a hianyossagok, amiket aztan orvosolni lehetne. Epp ezért j6tt
a gondolat, — amelyet tobben leginkabb a fels6oktatasi intézményekben tartanak
megvaldsithatonak — hogy hagyjon fel a pedagogus a hagyomanyos tandrai munkaszervezéssel,
forditson az osztaly miikodésén. Minden elméletben, akar 6nalldan is megtanulhat6é anyagot,
természetesen hatékony tanulasi segédletek igénybevételével, sajatitson el otthon a didk, igy a
tandrat valdban csak a gyakorlasra lehet szanni. Kétségtelenul sziikség van nagyobb 6nallosagra
a tiikrozott osztalyterem esetében, de a magam részérdl tigy gondolom, hogy egy-egy erre
alkalmas anyagrész, vagy tantargy esetében, az altalanos iskolai gyakorlatban is - leginkabb
fels6 tagozattdl - miikodoképes lehetne. A tanulmany olvasasa kozben, felotlottek bennem a
régi, tortenelem oOrak emlékei, ahol a tanar nem tett egyebet, mint ismertette a tankényv
kovetkezd fejezetét, amit — ha akartunk — jegyzeteltlink, majd otthon Ujra megtanultunk. A
human targyak esetében, ahol a probléma sokszor a nagyobb mennyiségili tananyag elsajatitasa,
igy legkevésbé marad a didknak energidja az dsszefliggéseken valé gondolkodasra, a valddi
megeértésre. A tanoran ,,csupan” ez kéne, hogy a fokuszban alljon, a tananyag elolvasasa
abszoldt lehetne otthoni feladat. A kérdések megfogalmazasa, a beszélgetések, iranyitott vitak
tanar altali kibontakoztatasa, a reflektiv gondolkodas fejlesztése soran valik képesseé arra kisebb
gyermek is, hogy késébb ne értelmetleniil ,,magolva”, hanem érté hozzaallassal tanuljon. igy a
tiikkrozott osztalyterem technika még a klasszikus, eredetileg frontalis tanorat is €lvezhetéve,

érdekessé, gyakorlatorientaltta teszi.

Kooperativ tanulasi technikak

A fejezet alapos kidolgozéasaban segitségemre volt a TAMOP 4.1.2./ B projekt keretében
elkészitett szakmai anyag, ami a ,,Segédlet a kompetencia alapl pedagdgus-képzés mddszertani
megujulasahoz” cimet kapta.
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A Kkooperativ tanulasi technikak legnépszeriibb modszere, a projektmodszer

A projektmddszer, a projektpedagogia kivaldan alkalmas a rendszerszemlélet tamogatésara, igy
ez a modszer alapjaiban hatna at iskolank pedagdgiai gondolkodasanak gyakorlatat. Miutan
roviden bemutattam a médszer Iényegét, egy kdvetkezo fejezetben kisérletet teszek arra, hogy
a hivatalos kerettantervek tananyagtartalmat és kotelezd oraszdmait megvizsgalva, az iskolank
pedagdgiai programjanak részeként tudjunk alkalmazhaté projekteket meghatarozni a
magasabb évfolyamokon. A projekt kivalo, hisz eszkdz lehet arra, hogy egy hétkdznapi
tanuldcsoportbol kérdezo kozosséget kovacsoljunk. Szoktak mondani: az iskola az a hely, ahol
az kérdez, aki tudja a valaszt, és attdl kérdez, aki nem tudja. Hozzéatehetjik azt is: attdl kérdez,
aki nemcsak hogy nem tudja a valaszt, de jellemzden nem is érdekli. A jol felépitett projekt
megfordithatja a dolgot: a tanulok meg akarnak valositani valami értelmes feladatot, és ehhez
tanulniuk kell a sajat keérdeseik altal vezérelve. Kozvetlenil azt a jelenseget célozza meg,
amelytdl a leginkabb szenvednek a mai pedagégusok: az iskolaban mutatkozd motivacios
deficitet.

Mar a projektoktatas alapelveibdl is egyenesen kovetkezik, hogy e tanulasszervezési stratégia
varhatéan motivaldan hat a tanuldkra. A projektek tervezése, szervezése, megvalositasa soran
a tanuld megtalalhatja a sajat érdeklédésének megfeleld komponenseket, munkaba allithatja
érdekében tevékenykedhet, azokkal dolgozhat egyutt, akikkel szeretne (vagy akar egyénileg is
dolgozhat egy sajat résztéman), megtapasztalhatja, hogy a tanulédsnak igenis lehet koze az ot
koriilvevd vilaghoz, az élethez, az 6 életéhez. A kozds munka, a kdzdsség ligyeiben valo
részvétel, a kozosségért érzett felel6sség, az értelmesnek érzett tevékenykedés, a munka lathato
eredménye, a sok esetben ,,keézzel foghat6” produktum, az ezzel jaré sikerélmény szintén fontos
motivacios forrasok. A legfobb pedagdgiai cél, hogy az igazan jol szervezett projektmunka
sordn a tanulds ne az osztalyzatokért vivott kiizdelem legyen, ne a tandrnak vagy a sziiléknek
valé megfelelés kényszere alljon a tanuldé fokuszaban, hanem egy sokkal sponténabb,
természetesebb, életszeriibb (az iskolan kiviili tanulasi és ,,alkotasi” helyzetekhez sokkal inkabb

hasonlito) folyamat részesének érezze magat akar mar a kisdiak is.

A témavalasztas a projektmddszer legkardinalisabb kérdése. Kilpatrick meghatarozésa alapjan
tudjuk, hogy a projekt téma akkor jo, ha a tanul6 azt ,.teljes szivvel”, tehat bels6leg motivalva
tudja végezni. A pedagdgiai tervezeés soran tehat figyelembe kell venni a tanuldcsoport igényeit

is, az eldre alaposan kivalasztott és minden pontjan megtervezett projekt, a kivitelezés soran
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biztosan serilni fog, ha a tanuldk egyaltalan nem tudjak azt magukénak érezni. Legjobb, ha a
pedagogiai kdzosség csak a f6 témakat hatarozza meg, azon beliil, személyes mozgasteret enged
a didkoknak. A végeredmény kapcsan meg érdekesebb is ez a megoldas, hisz ez-egy projekt
befejezésekent, a csoportok bemutathatjak egymas elkészilt produktumait, amelyekben igy

meg tud jelenni a sajatos, egyedi szemlélet, egy masik aspektus, amibdl érdemes tanulni.

A rendszerpedag0gia lényegeként azért hangstlyozom a projektmddszert, mert tapasztalatom
szerint a legnagyobb probléméja a hagyomanyos magyar oktatasnak, hogy a tanuldk kizéarélag
egyes tantargyakban tudnak gondolkodni, mar a nagyobb, egymaéssal 6sszefliggd miivelddési,
természettudomanyos teriiletek k6zotti kapcsolodasi pontokat sem latjak, pedig ez segitené 6ket
abban, hogy stabil atfogd ismereteket szerezzenek, amelyeket késébb a magasabb, akar

kdzépiskolai tanulményaik soran majd elmélyithetnek.

A projektek 6 témainak kivalasztasanal fontos vezérld elv, hogy minél tobb tantargyi teriiletet
érintsen, tehat minél tobb aspektusbol megvilagithatd legyen a valasztott 6 téma. Igy lehetdség
lesz arra, hogy projekt Kivitelezés idején, a projektfeladatban érintett pedagogusok, sajat
targyaik tikrében felligyeljék, irnyitsak a projektet, vegyenek részt a kivitelezésben.

A projektfeladat célkitlizése mindig kettds. Egyrészt a lathatd, mindenki altal érzékelhetd végso
cél a produktum, amely bemutatasra ker(l, amely kézzel foghaté eredményként énmagaban is
inspirdld lehet a csoporttagok szamara. Ugyanakkor a tervezesnél fontos meghataroznunk a
pedagogiai céljainkat, amelyek mentén objektiv szempontok alapjan tudjuk értékelni a teljes
projektet Gnmagaban, vagy akar szaktanarként a sajat tantargyhoz kapcsolodo feladatrészeket
kilén-kulon. A tanulasi célok meghatarozasa tehat még a tervezés szakaszanak feladata, hisz
ugy kell megtervezniink a projektet, hogy a megvalositani kivant célok valéban meg tudjanak

jelenni majd a kivitelezés soran.
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18. A magasabb évfolyamba Iépés feltételei

1. A koznevelési torvény 57.§ értelmében az iskola igazgatdja a sziild kérésére legfeljebb egy
alkalommal engedélyezheti az iskola elsd évfolyamanak megismétlését akkor is, ha a tanul6 az
el6irt tanulmanyi kovetelményeket sikeresen teljesitette A tanulé a 2-8. osztalyokban magasabb
¢vfolyamra akkor léphet, ha a kerettantervi "tovabbhaladéas feltételei" cimili fejezetekben
meghatarozott kovetelményeket az adott évfolyamon minden tantargybol teljesiti.

2. A kovetelmények teljesitését a tanuld, év kozbeni tanulmanyi munkaja alapjan biraljuk el.
Ha a tanulo 2-8. osztalyokban év végen a kovetelményeket legfeljebb harom tantargybdl nem
teljesitette, akkor a 20/2012. (VIIL.31.) EMMI rendelet 64.§ (7) bekezdése eldirdsai szerint
augusztusban javitovizsgat tehet azokbdl a tantargyakbol. Ha a tanulé 2-8. évfolyamon
haromnal tobb tantargybol kap "elégtelen" mindsitést, akkor az évfolyamot koteles
megismételni.

3. A tanuldnak év végén osztalyozo vizsgat kell tennie:

« ha az adott évfolyamot magantanuléi statuszban végzi,

* ha felmentést kapott a mindennapos iskolaba jaras alol kilfoldi tartdzkodas miatt, és kulféldon
szerzett bizonyitvanyanak hiteles forditasat nem mutatta be,

* ha mulasztott o6rdinak szdma meghaladja a 250 6rat és a nevelOtestiilet dontése alapjan
osztalyoz0 vizsgat tehet.

* ha mulasztdsa meghaladja egyes tantargyak oOraszamanak 30%-at és a nevelGtestiilet
engedélyezi, hogy osztalyozé vizsgat tegyen.

Az osztalyozd vizsga tantargyai:

* 1-4. évf.: magyar nyelvtan és irodalom, matematika, kdrnyezetismeret, 4. évfolyamon idegen
nyelv is.

1-3. evfolyamon a vizsgat szovegesen, 4. évf. osztalyzattal értékeljik.

» 5-6. évf.. magyar nyelvtan és irodalom, matematika, torténelem, természetismeret, idegen
nyelv, informatika

» 7-8. évf.. magyar nyelvtan és irodalom, matematika, torténelem, fizika, kémia, bioldgia,

foldrajz, idegen nyelv, informatika.

53



19. Az otthoni, napkézis, tanulészobai felkésziiléshez eldirt irasbeli és szobeli feladatok
meghatarozasanak elvei

Az alsé tagozatos osztalyokban az el6irt szobeli és irasbeli feladatokat a gyermekek az

iskoldban eltoltott idében végzik el. Amennyiben ez nem valdsul meg, hét végén, otthon

potoljak az elmaradasokat.

Fels6 tagozaton, leginkabb a projekt témak kidolgozasa igényelhet otthoni
gyljtémunkat, 6nalld tanulast, amelyhez tanulds tamogatasara alkalmas internet alapu
alkalmazasokkal ismerkednek meg tanuldink, igy otthon kénnyen és dnalldéan tudjak
feladataikat kidolgozni.

Célunk az 6nallo tanulas képességenek kialakitasa a tanulékban mihamarabb.

20. A gyermekek, tanulok esélyegyenldségét szolgalo intézkedések

Minden tankoteles korG tanulonak térvényben biztositott joga, hogy a neki
megfeleld nevelésben — oktatasban részesiljon. Ennek érvényesitéséhez az
iskolanak a kovetkezd elvek szerint kell biztositani a nevelé — oktatdé munka

feltételeit:

— Biztositjuk az ismeretek, képességek, készségek, attitidok megalapozasat 1-4.

évfolyamon.

— Alkalmazzuk az egyénhez igazodo fejlesztéseket, az ismeretek, képességek

bovitését a differencidlt feladatok kijeldlésével.

— Felvesszik a kapcsolatot a Nevelési Tanacsado munkatarsaival a tanulok tanulasi
nehézségeinek feltarasara, az eredményes szocializaciét akadalyozo problémak

korai felismerésének érdekében.

— A hatranyos helyzetii tanulok egyéni képességeinek fejlesztése érdekében, a
tanulasi leszakadas megakadalyozédsara alkalmazzuk a korrepetélést, az egyeéni
fejlesztést, az egyéni beszélgetést ¢és a sziilokkel valdo problémamegoldd

tevékenysegeket.

— Sajatos szervezési megoldasokat dolgoztunk ki a kiilonleges banasmodot igénylo,

specialis nevelési igényii gyerekek, a tanulasi és egyéb problémakkal, magatartasi
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zavarokkal kiizd6 tanulok részére. Biztositjuk szdmukra a szakvéleményben eldirt

fejlesztoorakat, szakképzett fejlesztopedagdgus segitségével.

— Biztositjuk a gyerekek szaméara az 6nmagukhoz és masokhoz viszonyitott
kiemelked6 tehetségének feltarasat ¢és a tehetséggondozas keretében, felkészitjiik

Oket versenyekre, szakkoroket és iskolan kiviili programokat nyujtunk.

— A tanulasi esélyek egyenléségét szolgald szervezeti formakat alakitunk ki,
agymint a differencialas, a kooperativ tanuléasi forma és a csoportmunkaban vald

foglalkozas.

— Az ellen6rzési — értékelési eljarasaink figyelembe veszik a gyerekek sajat egyéni

haladasi Utemét és képessegeit.

— Kilénés gondot forditunk a sajatos nevelési igényii, akadalyozott, tanulasi,
magatartasi nehézségekkel kiizdok elfogadasara, beilleszkedésiikre, a kdlcsonds

alkalmazkodason alapul6 fejlesztésre.
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21. Zardé rendelkezések, legitiméacios nyilatkozat

A pedagogiai program feliilvizsgélatara sor keriil jogszabalyi eldiras alapjan, illetve
jogszabalyvaltozas esetén, vagy ha modositasat kezdeményezi az iskolagytilés, az intézmény
dolgozodinak és tanuldinak nagyobb csoportja, a sziil6i szervezet. A kezdeményezést €s a
javasolt moédositast az iskola vezetdjéhez kell beterjeszteni. A pedagodgiai program
modositasi eljarasa megegyezik a megalkotasanak szabélyaival.

Az iskola tantestiletének nevében:

PH.

igazgato
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